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Area 2

Psicologia educativa

Responsables del drea: El coordina-
dor del 4rea fue Pablo del Rio y
componian el comité técnico César
Coll, César Gilolmo, Ana M? Pardo,
Juan Daniel Ramirez y Nuria Sil-
vestre :

1.— Ponencia marco del drea

La ponencia marco con la que se
1nagurd el conjunto de comunicacio-
nes que componian el area 2: Psico-
logia Educativa en nuestro primer
congreso fue leida por Pablo Del
Rio y se centré sobre la actualiza-
cion y desarrollo de la psicologia
educativa en Espafia. Comenzé su
disertacion haciendo una breve his-
toria de la Psicologia espafiola que,
en oponion del profesor Caparros de
la Universidad de Barcelona, se ha
caracterizado por un largo periodo
en el que se contraponia una Psico-
logia filoséfica, de marcado cariz
teorico, frente a un campo practico
en el que predominaba una forma de
hacer un tanto simplista y ramplo-
na.
Partiendo de esta realidad que es
necesario aceptar si queremos pasar
a un estadio cientifico y profesional
mas maduro, se impone hacer una
breve reflexiéon y pensar que tene-
mos ante nosotros dos posibles op-
ciones:

Una, la de desarrollar y extender
nuestro mercado de trabajo, inten-
tando alcanzar asi el maximo de im-
plantacion profesional posible, aun
a riesgos de fallar y no cubrir las ex-
pectativas esperadas. La otra, es la
de desarrollarnos cientifica y profe-
sionalmente con una implantacion
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gradual y controlada de la actividad
profesional.

Para optar sobre una de estas dos
opciones antitéticas se debe desarro-
llar primero un mapa, claro y preci-
so, de las lineas que han configurado
nuestro pasado cientifico. )

En primer lugar hay que decir que
todos nosotros hemos contemplado
la fuerte implantancién de la psico-
logia norteamericana en sus muchas
y muy variadas formas y, también,
una cierta influencia de la psicologia
evolutiva francesa y como no, la to-
tal ausencia de la psicologia soviéti-
ca que, a falta de buenas traduccio-
nes, ha quedado durante largos afios,
ausente de nuestro panorama cienti-
fico.

La primera etapa de la psicologia
estuvo caracterizada por el predomi-
nio y quizas por el abuso de los tests
en el marco escolar. En esta orienta-
cién lo que se hizo fundamental-
mente fue conocer las diferencias in-
dividuales, quizds sin demasiada
profundizacion y analisis, con un
claro matiz galtoniano. Se impuso
pues, el diagndstico sobre la inter-
vencién.

Paralclamente a esta corriente, se
imponian lineas de trabajo de carac-
ter clinico que tendian a superar las
limitaciones diagnosticas de los
tests, en un claro intento de inter-
vencion, si bien se partia de un tipo
de andlisis que era, sobre todo, in-
tuitivo y excesivamente especulati-
vo.
En una segunda etapa, la psicolo-
gia educativa recoge muchas de las
preocupaciones clinicas del momen-
to y se orienta hacia el problema de
la salud mental, algo que caracteri-
zaba ya a otras corrientes de la Psi-
cologia. Este marcado caracter clini-
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co hace que se investigue mas en los
problemas relativos al desaprendiza-
Je y a otros problemas cercanos a la
inadaptacion, de tal manera que co-
mienza a verse la psicologia escolar
como una psicologia clinica para es-
colares, tendencia ésta que aun sigue

imperando en este momento.

Hay que apuntar también que esta
segunda etapa sigue estando caracte-
rizada por la contraposicion entre
psicologia norteamericana y psicolo-
gia francesa, si bien la primera ejer-
cia su influencia en los terrenos mas
pragmaticos del quehacer cientifico,
en tanto que la segunda se dejaba
notar en las preocupaciones tedricas
y epistemoldgicas de la psicologia
educativa del momenta.

A pesar de este pasado azaroso
que ha caracterizado los comienzos
y posteriores desarrollos de la psico-
logia espafiola, y aceptando sus limi-
taciones, todo ello nos permite hacer
una seria reflexiébn como el medio
mas eficaz para salir de la crisis en
que nos encontramos inmersos. Y
en este sentido, Pablo Del Rio consi-
dera que el futuro debe tender hacia
tres direcciones complementarias:

. La primera seria la de desarrollar
un contenido de conocimientos es-
pecificos que comuniquen y relacio-
nen estrechamente la psicologia es-
colar (entendida como forma de ac-
cidn directa) y la psicologia educati-
va (entendida como conjunto de co-
nocimientos tendentes a la elabora-
cion tedrica).

La segunda la de coordinar, orga-
nizar y homologar profesionalmente
los objetivos, funciones y contextos
de actuacidn en nuestro campo de
trabajo. '

La tercera tenderia a fundir y fer-
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tilizar en un solo sistema dialéctico
tanto la teoria como la practica.

En resumen, la propuesta que la
psicologia educativa y escolar debe
hacerse para los afios venideros es la
de desarrollarse en el marco escolar
como una ciencia interdisciplinaria
que rompa los estrechos limites del
recetario psicotécnico, que no son
otra cosa que el producto de una in-
terpretacion simplista de un hecho
tan complejo como es el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Y por otro lado, la psicologia edu-
cativa deberia plantearse un acerca-
miento sdlido y fructifero hacia el
proyecto de renovacion pedagogica
que los educadores de nuestro pais
vienen desarrollando.

Ello nos permitiria trabajar, codo
con codo, con otros profesionales de
la educacion que pretenden dar a
nuestro pais el modelo de escuela
que éste necesita. Es, en ese proyec-
to de renovacion, donde el psicologo
debe insertarse.

2.— Temas abordados:

El conjunto de comunicaciones
presentadas pueden sintetizarse en
dos grandes bloques:

1) Los temas que corresponden a
las mesas 1-2-3-4-5-6 y 7 son de
marcado cardcter psicopedagdgico;
podriamos decir que sus contenidos
ruedan siempre en torno a las apli-
caciones de la psicologia evolutiva,
de la psicologia congnitiva y/o del
analisis y modificacion de conducta
en el marco escolar. En otros casos,
las comunicaciones se centran en re-
flexiones generales de cardcter psico-
pedagdgico, en temas instrucciona-
les, etc...

2) Las comunicaciones abordadas
en las mesas 8 y 9 son, sin embargo,
relativas a aspectos sociales e insti-
tucionales. En ellas se presentan las
distintas experiencias de los grupos
que trabajan para los municipios,
las diputaciones, los equipos psico-
pedagogicos centrados en colegios,
etc... También se abordan en ellas
las interacciones de caracter grupal,
las relaciones profesor-alumno o la
integracion de los deficientes en los
centros ordinarios de ensefianza.

Podriamos decir, por lo tanto, que
si las 7 primeras mesas se han carac-
terizado por efectuar un trabajo de
caracter psicopedagogico, las dos
mesas restantes (8-9) recogen aque-
llos contenidos que presentan una
orientacion psico-social y/o institu-
cional.
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En las 8 primeras mesas hay que
hacer constar, sin embargo, que las
comunicaciones presentadas nos
permiten observar un repliegue de
trabajos de cardcter psicométrico,
frente a un avance de otras comuni-
caciones cuyo objetivo primordial es
dar cumplida cuenta de las investi-
gaciones derivadas de la psicologia
evolutiva y congnitiva. Por otra par-
te, como acertadamente hizo ver J.
Palacios al introducir la mesa redon-
da sobre funciones sociales de la en-
sefianza, evaluacién y fracaso esco-
lar, este congreso, frente a otro con-
greso anterior, celebrado en 1979 (I
Jornadas Internacionales sobre Psi-
cologia y Educacion) presentaba un
mayor interés por dreas de interven-
cién, en tanto que el anterior se ca-
racteriz6 por una fuerte critica al
sistema escolar en bloque. En opi-
nién de J. Palacios las causas podian
estar en que, a medida que el psico-

Jlogo habia accedido a la escuela y

tenia que responder a las demandas
que ésta le hacia, la realidad habia
exigido una mayor centracion en los
problemas cotidianos de la escuela,
en la desadaptacion de muchos ni-
flos y en la aportacion de ideas que
permitan acercar las aplicaciones di-
décticas al nivel psicoldgico del suje-
to que aprende. Todo ello ha reo-
rientado las preocupaciones del psi-
cblogo hacia el sentido de la inter-
vencién y el abandono de criticas

globales al sistema pedagdgico como
totalidad. Sin abandonar el nivel cri-
tico, esta nueva orientacion implica
un mayor nivel de insercion en el
sistema educativo y la aceptacion de
los problemas reales de la escuela.

La Mesa redonda 1, centrada en
los planes de estudio e investigacion
en psicologia educativa. Ha resalta-
do la necesidad de que el psicologo
de la educacién disponga de conoci-
mientos sélidos en psicologia cogni-
tiva y psicologia del aprendizaje,
pero ademds, estos conocimientos
deben ser complementados por un
cierto énfasis sobre la orientacion
historico-social que ha aportado la
psicologia  soviética  (Vygotsky,
Leontiev, Luria y otros) y ciertos
tedricos de la psicologia francesa, es-
pecialmente H. Wallon (Garcia).
Pero ademds, en esta mesa se ha des-
tacado que el profesor de E.G.B.
debe poseer un buen conocimiento
de habilidades psicopedagogicas, al
nivel del resto de sus conocimientos
culturales (Cidad y Garcia). De otra
parte, Lopez Carretero apunta la
importancia de una metodologia
constructivista, derivada de la teoria
de Piaget, la cual marcard el apren-
dizaje desde la E.G.B. hasta la pro-
pia Universidad. A lo largo de las
distintas mesas tendremos ocasion
de observar como esta orientacio
constructivista, enmarcada en la teo-
ria de Piaget, aparecerd reiterada-
mente, Lopez Carretero representa
la linea de trabajo caracteristica del
IMIPAE, grupo que ha aportado
mucho a las distintas mesas de este
congreso.

La mesa 2 (aportaciones de la psico-
logia a la programacion, problemas
generales, curriculares y programa-
cién) realiza interesantes aportacio-
nes a muy diversos aspectos, de en-
tre los cuales cabe destacar una inte-
resante investigacion en torno a la
autoconciencia infantil y a la toma
de conciencia de las acciones pro-
pias (P. Lacasa, S. Martinez y C. Pé-
rez), que son de gran interés para el
trabajo psicopedagdgico. En esta
mesa se presentd también una inte-
resante evaluacion critica de las
aportaciones del andlisis experimen-
tal del comportamiento en el marco
general de la programacion (J.
Cruz); y atrajo especialmente la
atencion una comunicacién cuyo
objetivo era reflexionar en torno a
los rincones de juego (E. Bassedas,
M. Marradan y M. Rossell). La no-
vedad de esta.comunicacion estaba
en que estos investigadores preten-
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dian romper la dicotomia entre jue-
go y trabajo, asi como incluir en el
aprendizaje las actividades libre del
nifio, con lo que la convertia en toda
una reflexién sobre los aprendizajes
funcionales que deben caracterizar a
la educacién en el parvulario. El res-
to de los trabajos presentados en esta
mesa continuaba por un estudio so-
bre el grado de pertinencia de las
asignaturas que componen el curri-
culum de los estudios de psicologia
(D. Ribera, A. Reig y E. Ferrandis),
y finalizaba con un analisis en torno
al departamento de orientacion
como organo bdsico en la programa-
cion general del centro (M. Marti-
nez).

La mesa 3 (Formacién del conoci-
miento y desarrollo del nifio: cien-
cias sociales, naturales y matemati-
cas) fue de un indudable interés, si
bien, tuvo el defecto de recoger un
excesivo numero de comunicacio-
nes, lo que replanted tardiamente y
de forma inadecuada, dividir la
mesa en dos; y esto llevd aparejado
una ruptura en los contenidos y la
imposibilidad de que muchos de los
participantes solo tuvieran acceso a
un conjunto de temas, ya que ambas
mesas estaban funcionando simulta-
neamente. A nuestro juicio se pro-
dujo una cierta inflaccion tematica
que impidid la unidad y la coheren-
cia que una mesa debe tener. En ella
se dieron temas muy ligados a las
actuales preocupaciones didacticas;
por ejemplo, se abord6 la compren-
sion de las nociones de la teoria de
conjunto, y su aprendizaje en la es-
cuela (R. Moreno), la génesis de la
idea de nacién (C. del Barrio), o el
papel de las interacciones sociales en
la comprensién de nociones econo-
micas (G. Echeita); ésta ultima valo-
raba especialmente el papel de las
interacciones entre iguales, muy en
la linea de las actuales investigacio-
nes psicosociales y psicoeducativas
de Mugny, Perret—Clermont, y Doi-
se. Otro trabajo (M. Nieto) abordaba
el aspecto de la interaccion social al
estudiar la comprensiéon de normas
por los nifios, si bien, en este caso,
se hacia desde la perspectiva del de-
sarrollo moral, muy en la linea de la
tradicion iniciada por Piaget y conti-
nuada por Turiel y Kohlberg. Ade-
mas, el resto de las comunicaciones
incluye desde el estudio del desarro-
llo de las nociones relativas al tiem-
po historico (J. Pozo y M. Carretero)
hasta una novedad en este congreso,
representada por una comunicacion
sobre juegos de simulacion en la es-
cuela (E. Martin), pasando por in-
vestigaciones en torno al test gues-
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taltico visomotor (M. Esteban y D.
Pérez), los sistemas de representa-
cion grifica en el aprendizaje de la
multiplicacion (C. Gonzilez), la
construccion del numero fracciona-
rio (A. Lopez), ademds de un con-
junto de investigaciones en torno a
la clasificaciéon y a la operacién de
inclusiéon que abordaba una orienta-
cidn ecléctica, a caballo entre la teo-
ria de los prototipos (Rosch) y el uso
de estrategias lingiiisticas en la com-
paracién entre clases supraordena-
das y subclases (Bermejo y Col.). Es-
tas aportaciones en torno al estudio
de la clasificacion representaban una
cierta ruptura con la orientacion tan
marcadamente piagetiana que domi-
naba en el conjunto de comunica-
ciones incorporadas a esta mesa.

La Mesa 4 (Lenguaje, lecto—
escritura y bilingiiismo) dirigida por
M. Siguan y A. Teberosky, recogia,
en primer lugar, una comunicacién
en la que se analizaban los princi-
pios ‘que fundamentan la educacién
bilingiie; en ella se hizo especial hin-
capié en los aspectos fundamentales
de la‘ensefianza de una segunda len-

gua, la edad optima en la que se
debe iniciar el aprendizaje de la mis-
ma y el papel que juegan los estilos
cognitivos (M. Sanchez y M. Quiro-
ga). Una interesante comunicacion
sobre los efectos de la lengua utiliza-
da por el profesor, los textos y otros
agentes transmisores, en el aprendi-
zaje y en la retencion del material
con significado, nos hizo reflexionar
sobre un tema a menudo muy des-
cuidado en la escuela, puesto que, a
veces, se incide en exceso sobre la
adquisicion mecdnica de destrezas
lectoescritoras y se descuida un fac-
tor tan importante como es el codigo
en el que se expresa el profesor y los
propios textos utilizados (E. Pastor,
M. Camps, C. Ferre y otros). La
mesa se componia ademas de una
comunicacion centrada en procesos
metacognitivos y su papel en la lec-
tura (M. Pérez y J. Martinez); en ella
se demostraba la importancia de
analizar la comprensidn lectora en 3
lineas complementarias: la obten-
cién de la informacién puntual, la
obtenciodn de la informacién implici-
ta (comprension iferencial) y la ob-
tencion de ideas practicas (compren-
sion aplicativa). Asi pues, esta co-
municacion se mueve en la linea ya
tradicional del aprender a aprender,
aspecto que ha gravitado muy espe-
cialmente en los ultimos afios en las
orientaciones cognitivas e instruc-
cionales del aprendizaje escolar. El
aprendizaje de la lengua escrita y sus
aspectos constructivos (R. Belles, M.
J. Molina, T. Peso, A. Teberosky y
M. Ventura), contraponiendo la ac-
tividad lectoescritora de la actividad
del lenguaje oral, como ya ha sido
mantenido por D. Olson, representa
la ultima aportaciéon de esta breve
pero sustanciosa mesa que recogio
todo lo que en torno al lenguaje se
viene investigando en los ultimos
tiempos.

La Mesa S, dedicada a meotricidad,
educacion fisica y deporte, higiene y
educacién sexual, recogia aportacio-
nes en el drea de la educacion sexual
(J. L. Garcia), con propuestas para
la elaboracion de un programa de
educacidn sexual dirigida a la pobla-
cién escolar (M. A. Garcia) y afiadia
también, aportaciones psicopedagd-
gicas en el area de la psicomotrici-
dad, en el marco de los servicios
municipales (T. Huguet y M. Oli-
van), ademas de la tinica comunica-
cién que sobre psicologia y deporte
se ha recogido en este congreso (J.
M. Buceta y M. Coloma).

Funciones sociales de la enseiian-
za, evaluacién y fracaso escolar fue
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contuvo, en primer lugar, una co-
municacion cuyo objetivo era anali-
zar la influencia de los estilos cogni-
tivos en el rendimiento de los sujetos
universitarios; comunicacion que
pretendia cubrir dos aspectos: la in-
fluencia del estilo cognitivo del pro-
fesor y la influencia de los estilos
cognitivos de los profesores y los
alumnos en interaccion (M. A. Qui-
roga y M. P. Sdanchez); con posterio-
ridad se ley6 una comunicacion cen-
trada en un analisis del concepto de
fracaso escolar (R. Escribano), co-
municacién que dio entrada a una
segunda reflexion en torno también
al problema del fracaso escolar, vis-
to desde una perspectiva distinta,
pues se soportaba sobre los efectos
de este fracaso en la personalidad
del estudiante y el problema se

Helplessned de Seligman (C. Jimé-
nez y J. Pérez). Esta comunicacion
no fue leida por los autores, si bien,
puede ser consultada en el texto que
recoge todas las comunicaciones re-
-lativas al area 2. El resto de las po-
nencias se desarrollaron en un mar-
co evolutivo—cognitivo. Una de ellas
se centrd en el estudio de las preno-
ciones en el aprendizaje de las cien-
cias naturales, muy en la linea de los
trabajos sobre la representacion del
mundo de Piaget y basada en una
metodologia a caballo, entre las
orientaciones de Vygotsky y los ted-
ricos de la memoria semantica (J. D.
Ramirez). Dos comunicaciones mas
fueron presentadas por compaiieros
que han formado parte del IMIPAE
de Barcelona y por lo tanto presen-
taban una clara orientacion cons-
tructivista y operatoria. La primera
de ellas fue leida por J. Fortuny y se
basaba en la bisqueda de un modelo
operatorio de diagndstico psicopeda-
gbgico, en tanto que la otra intenta-
ba explicar, desde esta misma linea
metoddlogica, el fracaso en el apren-
dizaje de la operacién de adicion.
Ademds se presentd una interesante
exposicion centrada en la observa-
cidén y evaluacion en el parvulario y
ciclo inicial. Sus autoras, M. Olivan,
M. Rossell y I. Solé hicieron una
brillante exposicién que tenia como
objeto el analisis de la evaluacion
desde dos puntos de vista: el sumati-
vo y el formativo; el primero de los
cuales se presentaba como el con-
junto de adquisiciones escolares,
mientras que el segundo se centraba
sobre el diagndstico de los procesos
subyacentes al aprendizaje. Las dos
restantes comunicaciones fueron lei-
das por la misma persona (F. Martin
del Buey) y se movian en unas coor-

el tema recogido en la mesa 6 quev

apoyaba en la teoria del Learned
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denadas marcadamente psicométri-
cas; la primera trataba de analizar la
relacién entre personalidad y rendi-
mientos académicos discrepantes, y
la segunda analizaba las aptitudes y
rendimientos académicos en areas
diferenciadas de la E.G.B.

De la mesa 7 (Aspectos psicoso-
ciolégicos e interactivos en la ensa-
flanza, evaluacion y fracaso escolar)
en primer lugar hay que destacar
una comunicacién de A. Calvo en
tomo a las relaciones profesor-
alumno, ya que incidia en las actitu-
des autoritarias que pueden estar
presentes en dicha relacion, relacion
que estd sobre todo marcada por la
interaccion poder — dominio — sumi-
sion. A continuacion, C. Izquierdo
abordd como tema la nocién de pre-
vencion en el dmbito escolar desde
una perspectiva institucional y, mds
tarde pudimos conocer un tema muy
descuidado habitualmente por los
psicologos educativos cuyo objetivo
estaba en el analisis de las interac-
ciones verbales en la relacion educa-
tiva. El estudio de dichas interaccio-
nes fue abordado por N. Sal6 desde
una doble perspectiva: pragmatica
(Searle), sociolingtiistica (Hymes y
Halliday); todo ello era asumido
ademads desde el ambito de la escue-
la nueva y la renovacion pedagdgica
(Dewey, Claparede y Freinet). Otra
comunicacion destacable fue el estu-
dio de las conductas problematicas
segun la teoria de Bem. El autor,
partiendo de dicha teoria, pretendia
demostrar que las actitudes de estos
sujetos problemadticos son generadas
desde sus propias conductas, y no al
revés, como tradicionalmente se ha
venido pensando (C. Jiménez).

La mesa 8 (Diferencias individua-
les e individualizacion de la ensefian-
za) se centraba fundamentalmente
en la insercién de nifios con proble-

mas en centros ordinarios y también
en el desarrollo de programas de
orientacién y compensatorios para

- nifios con distintos tipos de déficits;

caben destacar entre otras, una inte-
resante comunicacion de J. A. An-
gulo en torno a sujetos con deficien-
cias auditivas, un disefio curricular
para la elaboracion de programas de
desarrollo individual (P. Pamblanco)
y sobre todo una comunicacion que
atrajo nuestro interés de J. A. del
Barrio y M. Gonzélez cuyo objetivo
se centraba en el entrenamiento en
el manejo de problemas de conducta
a padres de deficientes mentales. Los
autores pretenden demostrar que los
padres pueden ser unos buenos cola-
boradores del psicologo si previa-
mente han sido entrenados en las
técnicas de modificacion de conduc-
ta, conviertiéndose asi en unos tera-
peutas auxiliares que pueden conti-
nuar la labor del especialista mas
alld del estrecho marco del gabinete
o del aula especial. Aunque este tra-
bajo parece estar en sus comienzos,
no cabe duda que abre .un futuro es-
peranzador en el tratamiento del
nifio deficiente mental. Del resto de
las ponencias cabe destacar la de I.
Candell en torno a la estimulacion
precoz en deficientes mentales y la
de J. L. Ortega que tenia por objeti-
vo ¢l estudio de las habilidades so-
ciales en la educacion especial.

Los Modelos de intervencion psi-
copedagogica fue el tema central de
la Mesa 9. En ella tuvimos ocasion
de conocer el trabajo de los compa-
fieros que operan en instituciones de
diversa indole (municipios, diputa-
ciones, etc...) y que nos daban un
panorama de la complejidad que re-
presenta el conflicto, muchas veces
de intereses contrapuestos, y de la
dinamica social en la que se ve en-
vuelto el trabajo del psicologo edu-
cativo. Un buen ejemplo de lo que
se ha dicho hasta ahora estuvo en el
tema desarrollado por M. Martinez
y P. Mufioz, que al tratar de los
equipos multiprofesionales, nos hi-
cieron reflexionar sobre los conflic-
tos que el psicologo de estos equipos
tiene con otros profesionales y con
ciertos habitos dificiles de desterrar;
asi como la dificultad para la im-
plantacion de nuevos enfoques de
trabajo. Una experiencia de integra-
cién en Parla (provincia de Madrid)
nos hizo ver el interesante esfuerzo
de integracion en alumnos proce-
dentes de bajo nivel sociocultural,
pertenecientes a poblaciones emi-
grantes, a través de un sistema de
educacion compensatoria que pre-
tende corregir los fallos que en este
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campo se han venido operando (M.
Fernandez, J. Herrero, M. L. Lopez
y otros). En esta misma linea, cabe
destacar la intervencion educativa
que, fuera del marco escolar, viene
realizando el centro abierto Didge-
nes como medio de apoyar a aque-
llos nifios que siguen una escolari-
dad muy irregular. Dentro del am-
plio nimero de comunicaciones pre-
sentadas en esta mesa queremos ha-
cer mencion a un interesante estudio
cuyo objetivo era darnos a conocer
el proceso de municipalizacion de
los gabinetes psicopedagdgicos en el
ambito de Catalufia. Este representa
un estudio de cardcter historico que
puede servir de marco para la im-
plantaciéon progresiva de servicios
psicopedagogicos en comunidades
auténomas menos avanzadas en este
campo (Colectivo de equipos sociop-
sicopedagogicos municipales de Ca-
talunya).

3.— Conclusiones y valoracién cri-
tica.

Nos gustaria terminar la exposi-
cion relativa al conjunto de comuni-
caciones haciendo especial hincapié
en algo que se mantiene a lo largo de
la mayor parte de las mesas que
componen el area de psicologia edu-
cativa. Si eliminamos las mesas 8 y
9 en donde se recogen experiencias
puntuales en torno al trabajo psico-
pedagdgico de cada dia, y al proceso

de institucionalizacion de la psicolo-.

gia escolar, podemos comprobar que
no se ha sabido en ningin momento
marcar una clara distincion entre
psicologia educativa y psicologia es-
colar. Para muchos de nosotros la
_psicologia educativa representa una

ciencia que, dentro del conjuhto ge- .

neral de la psicologia, pretende ela-
borar teorias, modelos, metodolo-
gias especificas, etc... en torno al
proceso enseflanza-aprendizaje;
mientras que la psicologia escolar
representaria un conjunto de conoci-
mientos y de habilidades de inter-
vencion, que pueden proceder, bien
de la psicologia educativa, bien de
otras dreas (psicologia clinica, so-
cial, etc..) y que representan la
pragmatica que impregna la actua-
cién cotidiana del psicélogo. Nos
parece que esta distincion deber ser
tenida en cuenta, porque ninguna de
las comunicaciones recogidas deja
claro si nos encontramos ante temas
especificamente cientificos y acadé-
micos, ante vias de intervencion, o,
por el contrario, ante un sistema de
investigacién-accion muy en boga
dentro de la psicologia social de los
ultimos afios.

A tenor de lo ya comentando nos
parece que el conjunto de comunica-
ciones presentadas (excluyendo de
nuevo a las mesas 8§ y 9) expresan
una forma de operar en el marco de
la psicologia educativa que se ajusta
perfectamente bien a la hipotesis de
extrapolacion~traduccion desarrolla-
da por C. Coll, segun la cual, gran
parte de la psicologia educativa ac-
tual no es otra cosa que un conjunto
de conocimientos extraidos de las
demds corrientes de la psicologia y
adaptado con peor o mejor fortuna
al estudio del proceso educativo.

Todo lo apuntado no significa, sin
embargo, que no se hayan presenta-
do comunicaciones de alto nivel;
por el contrario, hemos tenido oca-
sion de asistir a trabajos de investi-
gacion realizados con un gran rigor
metodoldgico y en las lineas mads
avanzadas de las distintas corrientes

y paradigmas. Esto nos debe hacer
pensar que, en gran parte, la psico-
logia educativa sigue siendo aun un
proyecto a realizar en los proximos
afnos.

4.— Respuesta institucional a las
demandas del psicélogo educativo.

Esta claro que el objetivo del con-
greso era de caracter cientifico y
profesional; sin embargo, se presen-
taba un buen momento para cuestio-
nar a las instituciones publicas sobre
nuestras demandas profesionales.
Como ya ha sucedido en otros casos
similares, la administracion ha man-
tenido silencio sobre dichas deman-
das; la actitud de los representantes
de ésta en el congreso era de com-
prension hacia nuestros problemas,
de expresion de necesidades psicope-
dagdgicas para la escuela actual y
para la renovacion educativa como
espiritu que impregna el desarrollo
de nuestra educacién en un tiempo
de cambio como es éste. Sin embar-
£0, qQuizds por razones presupuesta-
rias, quizds porque esperan que sean
otras instituciones de cardcter publi-
co (comunidades autdénomas, dipu-
taciones, municipios, etc...) las que
tomen la iniciativa, la administra-
cion central, Unica institucién repre-
sentada en el area educativa, mantu-
vo silencio ante nuestras demandas,
lo que no llegd a satisfacer a los pro-
fesionales presentes.

Quizds la via tenga que ser otra y
consultar a los poderes locales en
peticidn de soluciones a estas necesi-
dades profesionales. Pero este es un
tema para otro momento, fuera ya
de lo que el congreso como platafor-
ma de expresion ha representado.




