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Resumen
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En el articulo se analiza la relacion existente entre la homofobia y la masculinidad, a partir de las percepciones
sociales de estudiantes-varones de cuarto de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) sobre la identidad de género
masculina. En el estudio cualitativo participan tres centros escolares del Principado de Asturias, investigandose esta
cuestion en diversas culturas escolares de la Comunidad Auténoma. A través de la implementacion de entrevistas y
grupos de discusion se efectua un analisis discursivo sobre el tema resefiado. Los resultados mas destacados prueban
que los estudiantes desarrollan una narrativa homofoba en su explicacion de la masculinidad que preserva su condicion
heterosexual. Luego, la vision normativa de la masculinidad representa un indicador basico en la comprension de la
homofobia de género y por orientacion sexual, advertidas en las narrativas de los adolescentes. Finalizamos planteando
la necesidad de desarrollar programas de intervencion psicopedagogica en el contexto escolar que contemplen el ma-
ridaje masculinidad-homofobia.

Palabras clave: identidad de género masculina, masculinidad hegemoénica, homofobia, heterosexualidad, contexto
escolar.

Abstract

The relation that exists between homophobia and masculinity is analysed in this essay, through the social perceptions
of male students from the fourth degree of secondary school (ESO) on male gender identity. Three schools from the
Principado de Asturias participate in this qualitative study, in which this issue is researched in diverse school cultures
in the region. A discursive analysis on the issue is carried out through the implementation of interviews and discussion
groups. The most outstanding results show that the students develop a homophobic narrative in their explanations of
masculinity which preserves their heterosexual condition. Therefore, the normative vision of masculinity represents a
basic indicator for the understanding of gender homophobia and sexual orientation noticed in the narratives of teenagers.
We finish our research by expressing the need for the development of psychopedagogical intervention programs in the
school context that contemplate the connection masculinity-homophobia.
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Podemos definir la homofobia como el conjunto de re-
acciones negativas hacia las personas que sienten atraccion
por sujetos de su mismo sexo (Soriano, 2004; Castafieda,
2006; Maroto, 2006; Baile, 2008). De esta forma, la homo-
fobia no es exclusivamente un comportamiento explicito,
puede adoptar formas mas sutiles. Concretamente, las

actitudes hacia la homosexualidad estdn compuestas por
elementos cognitivos, afectivos y conductuales (Soriano,
2004). Luego, cualquier interpretacion de la homofobia
debe contemplar este caracter multidimensional.
Asimismo, referirse a la homofobia conlleva inexo-
rablemente hablar de heterosexismo en tanto en cuanto
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ambos mantienen una relacion de interdependencia que
refuerza la heteronormatividad en la sociedad occidental
(Mandel & Shakeshaft, 2000). En este sentido, Maroto
(2006, pag. 60) propone la existencia de una “homofobia
cultural”, cuya base descansa en la universalidad hete-
rosexual. Desde este planteamiento, la homofobia esta
constituida por un conjunto de pautas sociales que ensalzan
la superioridad moral de la heterosexualidad frente a la
homosexualidad.

Si bien, para comprender integramente el concepto de
homofobia es necesario realizar una matizacion importante.
La acepcion mas habitual de la homofobia establece que
ésta opera por razones de orientacion sexual; no en vano,
junto a esta concepcion que prevalece en el imaginario po-
pular, cabe hablar de una homofobia que se desarrolla por
cuestiones de género. A tenor de esta idea, la homofobia de
género es interpretada como un miedo a la confusion de los
roles de género persiguiendo, por tanto, el truncamiento de
las disposiciones culturales y de las normas sociales ordena-
das para ambos géneros (Borrillo, 2001; Castafieda, 2006,
2007; De la Mora & Terradillos, 2007; Platero & Gomez,
2007; Platero, 2008). Con lo cual, las personas homofobas
tienden a pensar que un hombre gay se comporta como una
mujer. Desde este criterio, se explica que la homofobia
sea expresada en la semejanza de los chicos con las chicas
(Epstein, 1997; Epstein & Johnson, 1998).

En esta tonica, la homofobia se convierte en un dispo-
sitivo de exclusion ante hombres que no se comportan de
acuerdo al ideal de masculinidad hegemonico. La existencia
de una masculinidad hegemonica, que encarna el arquetipo
de masculinidad tradicional (Lomas, 2008) y representa el
patrén culturalmente dominante y aceptado de ser hombre
en nuestra cultura occidental (Connell, 1995), consigna a
los varones un “deber ser” (Olavarria, 2004, pag. 51). En
este contexto, la homofobia, como aliada del discurso mas-
culino dominante, arremete contra los comportamientos
que trasvasan lo pautado en las disposiciones de género
(Epstein & Johnson, 1994).

Por otra parte, en un momento en que la educacion en
valores cobra un lugar destacado en el proceso de ensefan-
za-aprendizaje, y se preconiza la importancia de un curri-
culo inclusivo y el respeto a la diversidad afectivo-sexual
en el aula, resulta perentorio el desarrollo de programas
de orientacion educativa en los centros escolares que po-
tencien practicas coeducativas que cuestionen y contesten
los efectos de la masculinidad dominante y la organizacion
esquematica de las identidades de género (Pefia & Rodri-
guez, 2002; Renold, 2004; Colas & Jiménez, 2006; Lomas,
2007; Rodriguez, 2007).

Partiendo de esta base, en el articulo realizamos una
inmersion en las subjetividades de estudiantes-varones
de cuarto de Educacion Secundaria con la finalidad de
aportar conocimiento en la comprension de la homofobia
en nuestro entorno educativo y cultural, conforme a las

consideraciones e interpretaciones sobre la masculinidad de
los propios adolescentes. De esta forma, el estudio realizado
descansa en examinar los siguientes aspectos: a) analizar
la relacion entre masculinidad y homofobia, b) descubrir
el funcionamiento de la homofobia inserto en el discurso
sobre masculinidad, y ¢) estudiar el tipo de homofobia que
se distingue en las narrativas de los estudiantes.

Método

Participantes

Recurrimos a la técnica del muestreo intencional para la
seleccion de los contextos (centros escolares), de los casos
(aulas) y de las muestras de analisis dentro de los casos de
estudio (adolescentes).

Asistimos a tres centros escolares del Principado de
Asturias. Para su eleccion contemplamos variables como la
titularidad de la institucion y la zona geografica. Esta diver-
sificacion administrada al estudio ha posibilitado recoger las
interpretaciones de los adolescentes en diversas culturas es-
colares de acuerdo a los indicadores destacados. La relacion
de centros escolares es la siguiente!: IES “Vetusta” (ptblico,
zona urbana, Oviedo), Colegio “Nieves” (concertado, zona
urbana, Oviedo) e IES “Asturias” (publico, zona rural, Pola
de Laviana). En cada centro escolar seleccionamos un aula
correspondiente al nivel educativo de 4° de ESO.

Respecto a las unidades de analisis dentro de los casos
de estudio, la muestra esta compuesta por 28 adolescentes.
La mayoria de los estudiantes implicados en la investiga-
cion, el 46,43% (n=13), estan escolarizados en el Colegio
“Nieves”; el 35,71% de los chicos (n=10) responde al IES
“Vetusta”y, por ultimo, el 17,86% de los adolescentes (n=5)
corresponde al IES “Asturias”. Por otra parte, en conso-
nancia con el nivel educativo seleccionado, predomina la
edad de 15 afios con una representacion del 57,14% (n=16)
seguida, con un 28,57% (n==8), la edad de 16 afios. No en
vano, en el IES “Asturias” hay chicos con una edad de 17
(n=3) y 18 afios (n=1) escolarizados en un Programa de
Diversificacion Curricular.

Instrumentos

Las técnicas utilizadas en nuestro trabajo son los grupos
de discusion y las entrevistas individuales. Recurrimos a dos
técnicas de investigacion interactivas orientadas a conocer
situaciones sociales (Massot, Dorio y Sabariego, 2004) y
que, por tanto, brindan al investigador importante material
cualitativo.

1. Empleamos seudoénimos para salvaguardar la identidad de los centros
escolares, profesorado y alumnado.
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La técnica del grupo de discusion nos ha permitido
descubrir, a través de la experiencia grupal, los significados
sociales y los esquemas interpretativos que los adolescentes
atribuyen a la masculinidad, teniendo acceso a informacion
sobre sus actitudes, valoraciones y percepciones sobre la
misma. Se condujeron cinco grupos de discusion.

A partir de los grupos de discusion advertimos lineas
discursivas generales, tendencias argumentativas que fueron
abordadas en las pertinentes entrevistas. Gracias a las entre-
vistas accedimos a informacion puntual sobre determinados
temas que entendimos relevantes tratar en su desarrollo y
que, igualmente, una situacion grupal no posibilita. Reali-
zamos 15 entrevistas.

Procedimiento

La recogida de datos tuvo lugar entre 2009 y 2011.

Para la aplicacion de los instrumentos se disefiaron
los correspondientes guiones de preguntas, soportes que
ayudan a que los temas centrales sean investigados con un
cierto nimero de informantes (Taylor & Bogdan, 2004).
Las preguntas se enunciaron de forma clara y directa,
empleando un lenguaje afin a los adolescentes®. Todos
los grupos de discusion y entrevistas fueron registrados
en grabadora.

Nuestra prioridad con la aplicacion de los grupos de
discusion era que todos los chicos de las clases seleccio-
nadas, con independencia del centro educativo, formaran
parte. De esta suerte, pretendimos que estuvieran repre-
sentadas en el estudio todas las posiciones discursivas,
garantizando el criterio de “representacion tipoldgica”
(Valles, 2009).

Respecto al segundo instrumento, disenamos entre-
vistas de caracter semiestructurado. Procuramos que los
adolescentes se comunicasen con la mayor espontaneidad
posible, considerando que en el marco de una entrevista la
conversacion es fruto de un trabajo reflexivo. Entrevistamos
a aquellos chicos que entendiamos que iban a aportar al
estudio datos reveladores con sus testimonios. A expensas
de asegurar la “representacion tipologica” (Valles, 2009)
maximizamos las perspectivas discursivas.

De otro lado, el trabajo con grupos de discusion y en-
trevistas precisa de una aproximacion analitica basada en
el analisis de contenido (Valles, 2009). Atendiendo a este
procedimiento se ordenaron tres niveles de analisis:

2. Los resultados presentados forman parte de una investigacion
mas amplia. Como dato revelador, asistimos a los centros escolares
como observadores-participantes de forma previa a la aplicacion
de los instrumentos. Considerando esta casuistica, la observacion
nos ha permitido penetrar en el medio escolar y conocer de pri-
mera mano a los adolescentes potenciandose, de esta forma, la
autenticidad de los relatos de los estudiantes.
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1. Clasificacion tematica de las ideas verbalizadas
por los adolescentes elaborando, ulteriormente, un
sistema categorial.

2. Descripcion del contenido de las transcripciones,
introduciendo comentarios de los adolescentes en
relacion a los topicos tratados para formar un hilo
argumental.

3. Interpretacion teérica del contenido referido en el
segundo nivel de analisis, elaborando las conclusio-
nes del estudio conforme los objetivos formulados y
considerando la literatura cientifica en esta parcela
de estudio.

Resultados

En este apartado se analiza el entramado simbolico
entre masculinidad y homofobia. Partiendo de esta articu-
lacion se desarrolla un marco interpretativo respaldado en
una vision dominante-hegemonica de la masculinidad que
fundamenta este maridaje. Igualmente, examinamos las
modalidades de homofobia descubiertas en los discursos
de los escolares.

La heterosexualidad como elemento consustancial a la
masculinidad: el camino hacia la homofobia

En los discursos de los escolares se descubre que la
heterosexualidad representa un indicador clave en la com-
prension de la masculinidad. En este sentido, el maridaje
entre masculinidad-heterosexualidad conlleva un enalte-
cimiento y una preponderancia de la heterosexualidad en
términos de normalidad, asumiéndose como una conducta
esperable para el género masculino. Esta circunstancia
motiva que los estudiantes consideren la homosexualidad
como una orientacion sexual que no se ajusta a las dispo-
siciones esquematicas ordenadas para la masculinidad.
Los escolares descifran la masculinidad contemplando su
caracter heterosexual, tratando la heterosexualidad como
la esencia que constituye la idiosincrasia masculina. Esta
relacion simbidtica a de concebirse, en términos generales,
como un punto de partida hacia la homofobia.

A este proposito, los adolescentes formulan el concep-
to de masculinidad en oposicion al de varén homosexual.
En este marco interpretativo, la masculinidad se ordena
simboélicamente frente a la homosexualidad porque ésta
es, salvo excepciones, una orientacion sexual afeminada,
vinculada con el género femenino. En este contexto, la
homosexualidad representa un quebrantamiento, una
ruptura con la idea de ser un hombre. De esta forma, para
los estudiantes la homosexualidad masculina fractura las
prescripciones orquestadas para el género masculino, hasta
el extremo de entender la masculinidad y la homosexua-
lidad como elementos irreconciliables. A continuacion
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recogemos los extractos discursivos mas representativos
que ejemplifican estas cuestiones®:

- (...) por lo general, si eres masculino te van a gustar
las chicas. Y si eres gay vas a ser un poco afeminado.
Suele pasar, porque hay cada gay por ahi jqué madre
mia! (3E, Antonio, IES Vetusta).

- David: Soy un tio, hombre no, ;como no me van a
gustar? ... [se refiere a las chicas] (2GD, IES Vetusta).

- Moderadora: jEs importante para vosotros que los
demas tengan una imagen masculina de vosotros?
- Oscar: Mejor que una imagen femenina.

- Moderadora: (al hilo de la idea anterior): ;Qué supon-
dria para ti?
- Oscar: No sé, que pensaran que soy gay o algo de eso...

- Moderadora: ;No te gustaria?
- Oscar: No, no... [se explicamarcando distancia] (2GD,
IES Vetusta).

- Moderadora: (...) ;T te sientes masculino?

- Si. Yo creo que todavia no se puede determinar a esta
edad, pero bueno, si, comparado con uno que ahora
fuera gay, pues si (9E, Adrian, Colegio Nieves).

- Moderadora: ;Qué chicos no son masculinos?

- Julio: Los afeminados (...) los maricas.

- Adrian: (...) son chicos, pero no cumplen con el ideal
de...de masculino.

- Moderadora: Y para ti ;jcual es el ideal de masculi-
no?

- Adrian: Lo que dijo Dario, un hombre jno? que...la
relacion que hubo toda la vida, chico- chica (4GD,
Colegio Nieves).

- Moderadora: Todos los chicos ;son masculinos para ti?
- No, los gays no son masculinos (...) masculino es...
que te gustan las mujeres, para mi es que te gusten las
mujeres y todo, los otros...los otros nada, masculino

3.Cuando seincluyan citas textuales de los discursos de los escolares
referidos a las entrevistas se citard, entre paréntesis, una anotacion
que constata el nimero de la entrevista, el chico que realizo la
afirmacion, y el centro escolar al que pertenece. Cuando se trate
de un grupo de discusion, se reflejara el nimero de ese grupo de
discusion y el centro escolar; al tratarse de un encuentro grupal
se indicara de forma previa a la afirmacion correspondiente el
seudonimo de cada chico. Cada grupo de discusion (GD) y entrevista
(E) estan precedidos por un nimero que ayuda a conseguir una
identificacion de cada instrumento.

es... hombre que guste mujer, no hombre- hombre (14E,
Ramon, IES Asturias).

Fruto del analisis discursivo, podemos establecer que
los adolescentes se acogen a la clausula de la heterosexua-
lidad para fundamentar el sentido masculino, del mismo
modo en que la homosexualidad es contemplada como un
factor que implica una rescision directa del contrato social
de masculinidad. Como resultado, las interpretaciones de
los estudiantes sobre la masculinidad deben integrarse,
inexorablemente, en la comprension y formulacion que
sobre la homofobia planteamos en este escrito. En conso-
nancia con esta idea, en las narrativas de los escolares se
ha descubierto una homofobia que opera de dos formas
diferenciadas pero que, no obstante, se forja a partir de la
concepcion dominante de masculinidad que predomina en
el alumnado. Asi, distinguimos una homofobia de género,
que sanciona los rebasamientos prescritos para el género
masculino, y una homofobia que funciona a razon de la
orientacion sexual y que, como tal, respeta la acepcion
mas comin de homofobia.

La homofobia de género: el peligro de transgredir los
limites genéricos masculinos

La tonica general descubierta es que los chicos femi-
nizan a los varones homosexuales para fundamentar su
contigiiidad a la feminidad, y marcar distancias respecto al
componente masculino. Esta vision de los escolares sobre
los hombres con orientacion homosexual es una muestra
fehaciente de homofobia por género puesto que, superado el
limite marcado para su género de pertenencia, sanciona los
deslizamientos hacia el género opuesto, hacia la feminidad.
Las siguientes citas textuales responden a esta idea:

(...) a alguien a quién no le gusten las chicas suele ser
asi...con otra personalidad (...) como de chica (1E,
Jesus, IES Vetusta).

- Antonio: Si, por lo general los gays suelen ser afemi-
nados (1GD, IES Vetusta).

- (...)unchicomasculino si, es el que le gustan las chicas
Jno?, si no, ya seria como los gays por ejemplo (...)
(8E, Dario, Colegio Nieves).

- (...)sieresun hombrey eres gay o marica o eso, pues se

supone que te gustan los hombres porque te identificas

con una mujer jno?

- Moderadora: Vale. Entonces un chico gay nunca podria
ser lo suficientemente masculino.

- No (11E, Cristian, Colegio Nieves).

- Dario: Por su forma de ser (...) menos masculina, se
acercan mas a, digamos, mas a la feminidad. Entonces
ellos, ellas, o sea ellos también se sienten, alguna vez,
identificados conlas chicas (...) (4GD, Colegio Nieves).

Apuntes de Psicologia, 2013, Vol. 31, numero 1, pags. 21-28.



M. Ceballos

Homofobia en clave masculina. Consideraciones para la intervencion psicopedagogica

- Adrian: (...) ellos lo hacen porque quieren pero es que...
es del sexo contrario, vamos (4GD, Colegio Nieves).

- Son afeminados todos (...) [se refiere a hombres con
orientacion homosexual] se comportan como unamujer
normal y corriente (14E, Ramon, IES Asturias).

En esta linea, los adolescentes tienen interiorizado
el estereotipo de un chico con orientacion homosexual
como un vardn que se apodera de simbolos propios del
orden femenino. En este escenario, la homosexualidad
es descifrada como una desviacion del esquematismo de
género masculino, vinculada con la feminidad. Luego,
la masculinidad-heterosexual se contrapone a la femini-
dad-homosexual:

- Yo creo que pues un chico gay es uno que... un chico
que generalmente digamos también es como una chica
un poco, que se cuida, le da mucho importancia al
aspecto, la imageny (...) también, su manera de vestir
y sus _formas (...) un poco mas femeninas (8E, Dario,
Colegio Nieves).

- Dario: (...) Les gusta, en plan, ir de compras, bueno
pintarse eso ya no sé, ir de compras, vestirse asi... les
gusta mucho todo ese tema que les gusta a las mujeres.

- Roberto: Las revistas, todo eso.

- Abel: La moda y todo... (4GD, Colegio Nieves).

Como signo inequivoco de homofobia de género, los
estudiantes, con indiferencia del centro escolar, se aferran a
una serie de rasgos que sirven para cuestionar la masculini-
dad de un hombre y que, desde este criterio, son presagio de
homosexualidad: estilo al caminar, modo de vestir o forma
de hablar. En este sentido, la orientacion homosexual se
conceptualiza como una propiedad fisica, adquiriendo una
dimension material. Como ejemplo ilustrativo recogemos
el siguiente extracto discursivo. En éste, Santiago (3GD)
habla, inclusive, de un “instinto” natural para presumir la
homosexualidad en otros varones, como si existiera una
cualidad innata para reconocer la homosexualidad de un
hombre en un primer impacto visual:

- Moderadora: ;son masculinos todos los hombres?

- Santiago: Oseaq, el...en cierto modo, por ejemplo, sales,
vas por ahi, y...y ves que va asi, con la mano asi [pone
la mano colgando], y va de rosa y va tal... (...) que
puede ser lo contrario, jeh!, pero tii ya piensas que es
amanerado... (...) que tiene pluma (...) es como que
tienes un instinto jno? ...como queyalo ves venir (3GD,
Colegio Nieves).

Por otra parte, fruto del analisis discursivo hemos ha-
llado un dato interesante. Pese a la homofobia de género,
los escolares son mas permisivos a la hora de masculinizar
auna mujer lesbiana, que de feminizar a un varéon gay. Esta
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circunstancia demuestra que los escolares son mas restric-
tivos e intransigentes cuando se trata de reconocer y valorar
la masculinidad de un hombre:

- (...) ahi es un poco mas diferente, porque el hombre se
supone que tiene que ser mds... bueno, no se supone
pero... lonormal, es alguien pues mas como un tio duro.
Pero hay mujeres que, por ejemplo, son marimacho que
pueden ser, tienen rasgos un poco mds masculinos pero
no por ello tienen que ser lesbianas, pero por ejemplo,
es que yo creo que para diferenciarunalesbiana tendria
que ser, tendrias que descubrirlo tu (...) quién no ha
visto, por ejemplo, en alguna pelicula que algun chico
le gusta una chicay que, por ejemplo, cuando digamos
que ya la tiene en el bote descubre que es lesbiana y
no lo vio venir (6E, Esteban, Colegio Nieves).

La homofobia de género es un hecho altamente
contrastado en los discursos de los escolares. Los chicos
conciben lo masculino y lo femenino como elementos
opuestos, y el resultado mas palpable de esta dicotomia
es una actitud y un sentimiento homofobos que entienden
lo que no es masculino como femenino-homosexual. De
este modo, mientras la homosexualidad aparece como una
sexualidad subordinada, la heterosexualidad se distingue
por su estado hegemonico.

La homofobia por orientacion sexual

Respecto a esta modalidad de homofobia cabe destacar
que los adolescentes interpretan la homosexualidad como
una orientacion sexual distinta y contra natura, inclusive en
el IES Asturias prevalece el discurso de la enfermedad. En
otras palabras, los escolares toman la heterosexualidad como
medida que pauta lo establecido para el género masculino
de lo alternativo. Si bien, aunque algunos escolares aduzcan
que no reprueban la homosexualidad, este discurso esta
inserto en un contexto de normalidad (heterosexualidad)
que genere otredades (homosexualidad como lo “otro”).
En los extractos que recogemos a continuacion se ponen
de relieve estas ideas:

- Moderadora: ;Y qué opinas de la homosexualidad, qué
tienes en contra de ella?

- Enfermedad(...) es mas normalver aun hombrey auna
mujer que a dos hombres o dos mujeres ahi besandose.
(...) eso no se cura, el que se mete ahi no sale.

- Moderadora: Si por un casual te dieras cuenta de que
eres gay /qué harias?

- Matarme (...) marcho a un pais que haya muchas
mujeres a ver si se me borra eso de la cabeza (14E,
Ramon, IES Asturias).
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- Pedro: Porque para que sesiga el ciclo devida tiene que
ser hombre y una muyer®. Si...si ye un hombre y un
hombre acabase la cosa, entonces ye antinatural
(5GD, IES Asturias).

- (...)lonormal es ser heterosexual pero, luego, hay gente
que es homosexual y que es como diferente (...). Yo creo
que hay que aceptar que ya los ...los homosexuales son
como mds... o sea, iguales que todos no... o sea, que
no son los raros que les gusta los tios o a las tias les
gusta las tias, que son otra opcion, o sea, otra...otro
tipo de persona (10E, Abel, Colegio Nieves).

- Moderadora: Y cuando os hablo de, cuando os digo
homosexualidad ;con qué la relacionais? ;Qué os
sugiere?

- Adrian: Raro (...) aunque ahora en la sociedad ya se
ve, casi ya se acepta por completo.

- Roberto: No es que es raro, sino diferente, vamos, fuera
de lo comun entonces...

- Dario: (...) es aceptable, pero a nosotros nos parece
en plan raro... Yo no tengo ningun problema en contra
de los gays pero me parece que, a ver, es un poco raro
(4GD, Colegio Nieves).

En este orden de cosas, también hemos advertido que
algunos escolares se desligan del contacto interpersonal con
personas homosexuales, por el miedo a que les califiquen de
homosexuales y les apliquen el estigma social. Este hecho
es paradigmatico del IES “Asturias”:

- Porgue sila gente te ve con un homosexual, pues puede
dejar de hablarte o pueden mirarte de otra manera o
pueden criticarte (...).

- Moderadora: ;Qué supondria para ti que los demas
pensaran que eres gay si no lo eres?

Pues que tendria mas problemas que nunca, que voy
a ser el hazmerreir del instituto y que probablemente
tenga que cambiar de instituto porque eso puede ser
un problema muy gordo (13E, Miguel, IES Asturias).

Asimismo, la homofobia por orientacién sexual
comporta que para algunos adolescentes los chicos gays
supongan una fuente de amenaza. Ademas del contagio
del estigma, los estudiantes consideran que codearse con
un chico con orientacion homosexual supondria, en cierto
modo, romper con la naturalidad y la familiaridad con la
que se relacionan con otros colegas (heterosexuales). A
propésito de esta idea, algunos escolares consideran que
tener un amigo gay alteraria su normalidad cotidiana porque
tendrian que guardar las distancias por el miedo a un posible
acercamiento sexual.

4. Se mantienen los modismos del habla local, asturiano o bable.

A colacioén de esta idea, en los siguientes fragmentos
discursivos, los chicos advierten de este peligro. En la
primera cita textual (4GD), los escolares comentan los
cuidados que deberian tener para evitar un confusion sexual
del chico gay hacia ellos. De esta forma, los adolescentes
consideran la parte por el todo, en tanto que la homosexua-
lidad es puramente sexual, y eliminan su parte sentimental.
También, plantean lo dificil que seria para ellos gestionar un
encuentro en los vestuarios después de un partido. Incluso,
Julio bromea con tener cuidado por si se resbala el jabon en
la ducha y se tiene que agachar en presencia del chico con
orientacion homosexual. Con lo cual, se aprecia un sentido
de promiscuidad sexual sobre los varones homosexuales.

En el segundo extracto (2GD), Fernando resefia, nueva-
mente, el tema de la ducha y de los vestuarios. De esta forma,
comprobamos que los adolescentes se sienten provocados
ante la mirada de un varén gay, ya que piensan que el chico
homosexual les observa de la misma forma en que ellos
contemplan a las mujeres, como si estuvieran faltando a su
respeto (Undurraga, 2006). Esta transgresion provoca un
conflicto de identidad para el hombre heterosexual que se
siente evaluado ante la mirada de un hombre gay:

- Abel: Pero tendrias que cuidar cuando te relacionas
con él, porque... igual puede pasar cualquier cosao...

- Abel: No sé, que te entre 0 algo... [entre risas |

- Dario: Es que tit en plan con un amigo, de vez en cuando,
en plan, sobre todo amigos del deporte, en plan, esta de
bajon le das unapalmaditaenel culo, o algo...enplan...

- Julio: Os duchais juntos...y si es gay...

- Dario: Claro, os duchdis juntos, estdis ahi todo el dia.
Entonces, eso se puede llegar a confundir. Entonces, si
ti tienes un amigo gay y luego ya, y sabes que es gay
esas cosas las vas a hacer, en plan, no vas...vas a...
vas a estar mas, digamos, mas frio con él.

- Julio: Si se te cae...si se te cae el jabon de la ducha...
[se rien] (4GD, Colegio Nieves).

- Fernando: Por ejemplo, nosotros jugamos al fuitbol y
si entra un gay en el equipo y nosotros nos duchamos
todos en el vestuario, entonces no es lo mismo... (2GD,
IES Vetusta).

En consonancia con las narrativas anteriores, los es-
colares declaran que la vida de un chico gay en los centros
escolares seria complicada. Los estudiantes interpretan la
homosexualidad como un simbolo de diferencia que rompe
con el conjunto homogéneo-heterosexual de las escuelas.
Cuanto mas se aproxime el chico a la normalidad, mas facil
sera la convivencia en el centro escolar, y en este escenario
entra en juego su orientacion sexual. Los siguientes extrac-
tos son muy clarificadores:

- Antonio: (...) no tengo nada en contra de ellos pero (...)
por el hecho de ser diferentes, es como lo de venir con
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los zapatos a clase, por el mero hecho de ser diferente
la gente te... (1GD, IES Vetusta).

- Dario: (...) si ves a uno que viene todos los dias en
plan, no sé como decirte, diferente en el estilo, con
un estilo en plan con una trenza asi...de repente algo,
tu le ves diferente y comentas, pues con un gay como
es, asi, también diferente (...) pues comentarias algo
(4GD, Colegio Nieves).

Discusion y conclusiones

Los adolescentes desarrollan una vision normativa de la
masculinidad que respeta la linealidad sexo-género-orienta-
cion sexual. En este contexto, la heterosexualidad representa
un factor indisoluble en la comprension de la masculinidad,
constituyendo el nticleo vertebrador que articula la interpre-
tacion de la identidad de género masculina. Lejos de rebatir
el esquematismo de género, los estudiantes mantienen un
enfoque dominante de la masculinidad, aplicando en toda
su légica organizativa el esquema de la masculinidad he-
gemonica (Connell, 1995).

Como resultado, la heterosexualidad constituye la
disposicion elemental de la masculinidad, el principio regu-
lador del esquema de género masculino. Esta circunstancia
justifica que, para los estudiantes, la masculinidad se ordene
en confrontacion directa con la homosexualidad (masculina)
por su contigiiidad a la feminidad (Cortés, 2004; Lomas,
2008). Podemos concluir, por tanto, que en los discursos de
los escolares la homosexualidad masculina figura como una
identidad masculina subordinada (Connell, 1995), simbolo
de la representacion antagoénica de la ambicion hegemodnica
(Redman, 1994).

Partiendo de esta base, la concepcion dominante de la
masculinidad es promotora de homofobia en si misma. La
conjuncidén masculinidad-heterosexualidad desencadena
una narrativa homofoba que se cristaliza en una homofobia
de género y por orientacion sexual. La primera sanciona
los comportamientos y los rasgos que no encajan con las
expectativas sociales depositadas en los hombres a razon de
su sexo (Borrillo, 2001; Castafieda, 2006, 2007; De la Mora
& Terradillos, 2007; Platero & Goémez, 2007; Platero, 2008);
de ahi que los escolares dispongan de una imagen fuerte-
mente estereotipada de un chico gay como un varén afemi-
nado. Si bien, esta homofobia de género funciona de modo
mas indulgente con el género femenino que con el mascu-
lino. La segunda castiga la homosexualidad, pues la mas-
culinidad se erige como heterosexual. Asimismo, algunos
adolescentes se amparan en alegatos como la reproduccion
o laanormalidad para justificar la supremacia heterosexual.
Inclusive, en el IES “Asturias” perviven argumentos refe-
ridos a la medicalizacion de la homosexualidad (Cornejo,
2007). Esta homofobia también es perceptible en el miedo
al “contagio del estigma” (Herrero, 1993) de algunos esco-

Apuntes de Psicologia, 2013, Vol. 31, numero 1, pags. 21-28.

lares, y en la genitalizacion completa que los adolescentes
efectuian sobre la orientacién homosexual, manejando dis-
cursivamente el “mito de la promiscuidad” (Herrero, 1993).

Estos datos ponen de relieve la necesidad de desarrollar
programas de intervencion psicopedagdgica en el ambito
escolar que ayuden a cuestionar las influencias del esquema-
tismo de género y redefinir nuevos significados sobre la mas-
culinidad en el alumnado, en su caso, también destinados
al profesorado. Para este cometido se precisan estrategias
educativas que deconstruyan el discurso hegemoénico sobre
la masculinidad dado que este modelo dominante, como
establece Robinson (2005), limita los procesos identitarios
de los chicos, estigmatiza a los muchachos que optan por
masculinidades no-hegemonicas y, ademas, perpetuia las ca-
tegorias binarias en forma de estereotipos y roles de género.

La escuela como agencia de socializacion debe servir-
se de su proyeccion pedagogica para abordar el maridaje
masculinidad-homofobia, favoreciendo formas plurales de
vivenciar la masculinidad, también feminidad, no-hegemo-
nicas. Asi, una actuacion psicopedagdgica, orquestada por
una educacion de género en los centros escolares, resulta
indispensable en la reconduccion de los patrones de género
(Pefiay Rodriguez, 2002). En este contexto, la primera labor
pedagodgica residira en discutir el heterosexismo y la orde-
nacion de las sexualidades (Borrillo, 2001), desafiando las
culturas hegemonicas y animando a los chicos al desarrollo
de identidades masculinas alternativas (Renold, 2004).
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