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Resumen

El presente estudio tiene como objetivo analizar la integracion de los nifios per-
tenecientes a la etnia gitana en edad de escolarizacion primaria en su grupo escolar e
identificar los factores determinantes de esta adaptacion. Hemos trabajado con toda la
poblacion de escolares del concejo de Corvera de Asturias (compuesta por 42 nifios
gitanos y 439 no gitanos). Los resultados indican una pobre integracion de los nifios
gitanos en su grupo de clase, tanto en las actividades académicas como en las relativas
al tiempo libre y de ocio. Se encontraron factores de riesgo para el rechazo en el con-
junto de variables familiares evaluadas, asi como en el de las personales. Los factores
de riesgo mas relevantes para predecir la integracion en el grupo de pares son el nivel
educativo y académico de los padres y madres, el interés por las actividades escolares
de los nifios y la sensibilidad social hacia sus compaiieros entre otros. Se presentan las
implicaciones de estos resultados y las lineas de intervencion a desarrollar en el futuro
para una mejor integracion de la etnia gitana.

Palabras clave: minorias étnicas, poblacion gitana, adaptacion escolar, factores de
riesgo, intervencion comunitaria.

Abstract

The aim of the present study is to analyze the integration of the children belong-
ing to the gypsy ethnic in age of primary education in his school group and identify
the determinant factors of this adjustment. We have worked with the whole population
of students of Corvera’s council of Asturias (composed by 42 gypsy children and not
gypsy 439). The results indicate a poor integration of the gypsy children in his group
of class, both in the academic activities and in the relative ones to the free time and of
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leisure. They found factors of risk for the rejection in the set of familiar evaluated vari-
ables, as well as in of the personnels. The most relevant factors of risk to predict the
integration in the group of couples are the educational and academic level of the parents
and mothers, the interest for the school activities of the children and the social sensi-
bility towards his companions between others. They present the implications of these
results and the lines of intervention to developing in the future for a better integration

of the gypsy ethnic.

Key words: Ethnic Minorities, Gypsy Population, School Adjustment, Factors of

Risk, Community Intervention.

En la sociedad contemporanea, como
consecuencia de cambios de indole so-
cioeconomico y de la interrelacion de diver-
sas crisis que afectan a los propios desérde-
nes psicosociologicos, se estan produciendo
manifestaciones de rechazo hacia diversos
exogrupos. Semejante tematica es objeto de
una importante investigacién psicosocial
tacto a nivel nacional (véase Morales, 1996
y 1999; Morales y Yubero, 1996; Navas,
1998; Gomez-Berrocal y Moya, 1999; Na-
vas y Gomez-Berrocal, 2000; Basabe, Zlo-
bina y Paez, 2004; Valencia, Gil de Mon-
tes y Elejabarrieta, 2004; Martinez, 2005;
Navas, Garcia, Rojas, Asensio, Mazuela y
Cuadrado, 2005; Yubero, 2005; Espelt, Ja-
valoy y Cornejo, 2006a, 2006b; Valencia,
Guimelli, Ganeva y Perera, 2007; Vazquez,
Diaz y Panadero, 2007; Zlobina, Basabe y
Péaez, 2008) como internacional (véase Do-
vidio y Gaertner, 1986; Pettigrew, 1987,
Pettigrew y Meertens, 1995; Gaertner y Do-
vidio, 2000; Pettigrew y Tropp, 2000; Dovi-
dio, Gaertner y Kawakami, 2003; Dovidio,
Glick y Rudman, 2005).

En la literatura sobre el tema abunda la
adopcion de perspectivas psicosociologicas
mediante estudios desde los que se analiza
la importancia de la relacién entre psico-
logia social y cultura en las sociedades ac-
tuales y su vinculacion con el posible sesgo
etnocentrista (Gonzalez, (2003), asi como
estudios de la vinculacién entre cultura y li-

derazgo en un doble sentido -influencia cul-
tural en la emergencia o aceptacidén de un
determinado tipo de liderazgo e influencia
del liderazgo sobre la creacién y transfor-
macidén de culturas- (Molero, 2002) u otros
en los que se analizan los prototipos emo-
cionales desde una perspectiva sociocultu-
ral (Basabe, 1999) o la construccion social
de los afectos y la interculturalidad en el
ambito educativo (Garcia Goémez y Torre-
g0, 1996; Juliano, 2002; Onrubia, 2009).
Asimismo, son de nuestro interés investi-
gador estudios sobre las relaciones entre el
prejuicio racial y la ideologia politica con
especial énfasis en la vinculacion entre las
actitudes raciales y las representaciones so-
ciales (Moscovici, 1984), tales como los de
Maiglietta y Gattino (2004), asi como otros
en los que se analizan los efectos directos
y amortiguadores del apoyo social sobre
el bienestar subjetivo de los inmigrantes
(Maya, 2004; Pozo, Hernandez y Alonso,
2004) v, en el sentido opuesto, los riesgo de
la aculturacion (Martinez, Paterna, Ldpez
y Martinez, 2007; Nuevo y Martin, 2009;
Sanchez y Lopez, 2008).

Ultimamente en diversos municipios
de Espafia se esta viendo incrementada de
forma exponencial la poblacion pertene-
ciente a distintas identidades culturales.
Estas personas se encuentran en un proceso
de adaptacion a la sociedad a la que ahora
pertenecen, en el que intentan mantener el
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dificil equilibrio entre la conservacion de
los rasgos propios de su cultura de origen
y la incorporacidén de otros ajenos, pero
necesarios para la vida en comunidad. En
los ultimos afios se han venido poniendo en
marcha diferentes iniciativas y proyectos
destinados a la insercion social, educativa y
laboral de estos colectivos.

Dado nuestro interés investigador, nos
merece especial atencion la situacion de la
poblacion gitana infantil y adolescente y
muy especialmente la referida al contexto
escolar, en tanto vinculamos el valor de la
educacidn formal a los factores de cambio
y progreso social cuantitativo y cualitativo.
En nuestra realidad concreta, en el munici-
pio de Corvera -perteneciente a la Comu-
nidad Autonoma del Principado de Asturias
(Espafia)-, el grupo étnico mas numeroso es
el de poblacion gitana que, a pesar de que
muchos de ellos viven en ¢l desde hace casi
una década, no podemos afirmar, por distin-
tos indicadores estudiados, que su proceso
de adaptacion esté concluido. El estudio de
los prejuicio hacia los gitanos constituye un
importante objeto de estudio (véase Calvo-
Buezas, 1989, 1990 y 1994; Goémez-Berro-
cal y Moya, 1999; Navas y Goémez-Berro-
cal, 2000; Rodriguez Bailén y Moya, 2003;
Arriaga, 2008), encontrandose generalmen-
te que se trata del colectivo hacia el que mas
prejuicios siguen teniendo los espaiioles.

Tras una larga trayectoria de trabajo
en el campo de la adaptacion escolar de la
poblacion gitana, se ha podido comprobar
la dificultad del abordaje de los distintos
objetivos debido a las numerosas problema-
ticas que presentan los individuos con los
que se trabaja. Esto revela la necesidad de
actuaciones mas tempranas y el desarrollo
de programas preventivos eficaces que opti-
micen los diferentes aspectos sociales, indi-
viduales y familiares. Después de la familia,

la escuela es la instancia socializadora mas
importante y es un poderoso marcador del
futuro desarrollo madurativo y social del es-
colar y, por ello, influye de forma decisiva
en los procesos de marginacion y/o exclu-
sidn social. De esta manera, tienden a re-
ferirse evidencias de que el fracaso escolar
esta relacionado con la capacidad sociofa-
miliar de promover caracteristicas perso-
nales (conocimiento, destrezas y actitudes)
que propicien resultados adaptativos en
ambientes significativos que conforman los
niveles de competencia individual y social
(Garrido,1995; Machamer y Gruber, 1996;
Rodriguez, Grossi, Garrido y otros, 1998;
Rodriguez, Grossi, Paino, Alvarez, Hernan-
dez y Lopez, 1999; Naumowicz, 2000; Oli-
va, 2006; Martinez, Buelga y Cava, 2007).

Por otro lado, en mas ocasiones de las
que deseamos, el contexto escolar no pre-
senta las caracteristicas adecuadas para mo-
tivar a los nifios, pasando el tiempo que les
requeria la escuela ahora a ser dedicado en
exclusiva a la calle, donde se encuentra una
nueva identificacion. La escuela tradicional
no se adapta a las necesidades, intereses y
motivaciones de algunos individuos, espe-
cialmente los que tienen unas caracteristicas
personales o contextuales especiales, dife-
renciales (Fernandez Rios, Gomez Fraguela
y Rodriguez, 1999* y 1999b; Naumowicz,
2000).

En el proceso de socializacién, me-
diante el cual el nifio adquiere los valores,
normas, costumbres, roles, conocimientos
y conductas que la sociedad le transmite y
le exige, tienen un papel fundamental los
iguales. Los efectos de la integracion en el
grupo de iguales implica aspectos del bien-
estar y ajuste social presente y futuro (De
la Morena, 1995; Haselager, 1997; Cava,
1998; Martinez et al., 2007), competencia
comunicativa y sociabilidad (Cubero y Mo-
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reno, 1990; Diaz Rodriguez, 1991), apren-
dizaje de actitudes, valores e informaciones
respecto del mundo que les rodea (Hartup,
1992), adquisicion de habilidades sociales
(Diaz-Aguado, 1988), adquisicidon y desa-
rrollo de la habilidad de percibir las situa-
ciones desde el punto de vista del otro como
seres capaces de sentir, pensar y planificar
(Johnson, 1978 y 1980; Gonzalez y Padilla,
1990), la formacion de la identidad personal
(Musitu y Roman, 1989; Kupersmidt, Coie
y Dogde, 1990), control de los impulsos
agresivos (Parker y Asher, 1987; Hartup,
1992), proceso de ensefianza-aprendizaje
(Cava, 1998) y nivel de aspiracidon edu-
cativa y el logro académico (Alexander y
Campbell, 1964; Coleman, 1994; Wentzel y
Asher, 1995; Hartup, 1996).

La adaptacion de los escolares permite
sefialar como factores determinantes las ha-
bilidades sociales del nifio y conductas pro-
sociales (Parkhurst y Asher, 1992; Herndn-
dez, 2001), los patrones de procesamiento
de informacion social, representaciones
sociales, generacion de respuestas agresivas
y atribucion de hostilidad (Safran, 1990;
Baldwin, 1992; Rudolph, Hammen y Bur-
ge, 1995), los vinculos paternos-filiales y el
clima familiar (Funes, 1990; Bates, Bayles,
Bennett, Ridge y Brown, 1991; Patterson,
1992; Musitu y Allatt, 1994; Dishion, An-
drews y Crosby, 1995; Paino, Rodriguez y
Garrido, 1996; Paino y Rodriguez, 1998;
Gracia y Musitu, 2000) y, por supuesto,
las caracteristicas del grupo, sus dinamicas
y expectativas previas (Hymel, Wagner y
Butler, 1990; Bierman, Smoot y Aumiller,
1993).

El andlisis del estudio a realizar implica
la necesidad de evaluar la situacion de la et-
nia gitana en su adaptacion escolar en la que
posteriormente se desea intervenir. En esta
evaluacion es necesario incluir la demanda

social, el perfil psicosocial de los indivi-
duos objeto de intervencion, la distribucion
geografica, caracteristicas de sus contextos
micro y macrosociales, etc., en definitiva
los factores de riesgo asociados a estas si-
tuaciones de fracaso e inadaptacion escolar,
que en la literatura cientifica se ha venido
identificando.

Método
Muestra

El estudio se ha realizado con la pobla-
cion total de nifios gitanos escolarizados en
Educacion Primaria del Concejo de Cor-
vera, en el Principado de Asturias, (n = 42
nifios). Practicamente la totalidad de nifios
pertenecientes a esta etnia, en las edades
comprendidas entre los 6 y los 11 afios, es-
taban escolarizados -Gnicamente una nifia
no se encontraba matriculada en ningin
centro escolar-. Los escolares estaban dis-
tribuidos en los tres colegios del Concejo:
“Los Campos” (50% de la muestra), “Las
Vegas” (33%) y “Cancienes” (17%). La dis-
tribucidon de la muestra por sexo fue: 55%
varones y 45% mujeres, representando en
la poblacidn total de estudiantes de Educa-
cion Primaria el 6.9%. Como grupo control
participaron 439 nifios que no pertenecian
a etnia gitana. E1 47% de estos nifios perte-
necian al colegio de “Los Campos”, el 40%
al de “Las Vegas” y el 13% a “Cancienes”.

Instrumentos y variables
Variables criterio

Las variables escogidas como criterio
son las resultantes del andlisis del test so-

ciométrico aplicado, que nos identifica las
preferencias de los alumnos en sus compa-
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fifas para las actividades en dos ambitos:
el ludico y el académico (véase Moreno,
1985). De acuerdo con la significacidon y
agrupamiento de las puntuaciones conse-
guidas por los alumnos en su estatus posi-
tivo y negativo (elecciones y rechazos que
reciben) podemos identificar (ver tabla 1)
los siguientes tipos sociométricos: Popula-
res, Rechazados, Olvidados, Controvertidos
y Medios.

Variables predictoras

Autoconcepto: Escala de Piers-Harris
(1969), version espaiiola de Diaz-Aguado y
el equipo de la Universidad Complutense de
Madrid (1991), recogido en Santomé Nuiiez
(1999). Se han utilizado las dimensiones de
autoconcepto intelectual (percepcion de ser
importante y competente en la situacion
del aula) y autoconcepto de popularidad
(percepcidn que el alumno tiene de sus re-
laciones con los otros nifios). En nuestra
muestra los indices de fiabilidad resultan
satisfactorios (Alpha = 0.74 para Autocon-
cepto Intelectual y 0.63 para Autoconcepto
de Popularidad).

Socializacion: Bateria de Socializacion de
Silva y Martorell (1989), en su version para
ser cumplimentada por el profesor, obte-
niendo las escalas utilizadas en el estudio
la consistencia interna de 0.97, 0.94 y 0.83
respectivamente. Las subescalas utilizadas
fueron:

Tabla 1. Tipos sociométricos a identificar.

- Agresividad-Terquedad: aspectos de
la conducta impositiva, perturbadora y
antisocial. Su nucleo principal esta en
la resistencia a las normas, la indisci-
plina y la agresividad verbal o fisica.

- Respeto-Autocontrol: nivel de acata-
miento de reglas y normas sociales que
facilitan la convivencia en el mutuo
respeto. Se valoran el sentido de res-
ponsabilidad y autocritica y, en gene-
ral, la asuncion de un rol maduro en las
relaciones interpersonales.

- Sensibilidad Social: grado de conside-
racién y preocupacion de la persona
hacia los demads, en particular hacia
aquellos que tienen problemas y son
rechazados.

Motivacion escolar: Se ha utilizado la sub-
escala de Motivacion Intrinseca del Cues-
tionario de Motivacién Escolar de Mcln-
nerney y Sinclair (1992), versidn espafiola
de Verano (1993), que evalua si las razones
que llevan a los nifios a invertir su tiempo,
talento y energia son de caracter personal e
interno. La consistencia interna para nuestra
muestra fue satisfactoria (Alpha 0.7).

Interés por las actividades escolares y Ha-
bitos de estudio. La consistencia de esta
escala, respondida por el alumno, también
resultd satisfactoria (Alpha = 0.87).

Interés cultural de los miembros de la fami-
lia. Para evaluar el grado de interés de la fa-

Niveles de Popularidad
Bajo Medio Alto
Niveles de Bajo Olvidados Medio Populares
Antipatia Medio Medio Medio Populares
Alto Rechazados Rechazados Controvertidos
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milia en las actividades politicas, sociales,
intelectuales y culturales, se ha utilizado la
escala Intelectual-Cultural de FES (Escala
de Clima Social en la Familia) de Moos,
Moos y Trickett (1989). En nuestra muestra
hemos encontrado un indice de fiabilidad
satisfactorio (Alpha es de 0.77).

Interés que la familia muestra hacia el co-
legio y la educacion de su hijo, percepcion
del profesorado y del niiio. Se preguntd a
los tutores la frecuencia con la que la fami-
lia del nifio acude si se le cita desde el cen-
tro escolar. Ademas se incluyd una escala
para el nifio referida al nivel de exigencia
que los padres transmiten a sus hijos, siendo
la fiabilidad de esta en nuestra muestra de
0.53.

Prondstico social y académico que los pro-
fesores realizan del nifio. Se pidio a los tu-
tores que operativizaran sus expectativas
sobre cada uno de los alumnos de pobla-
cion gitana, refiriendo en ello si creen que
finalizaran o no la Educacidon Primaria y
Secundaria y si creian que cursarian estu-
dios superiores. Igualmente se les pregunto
el pronostico a realizar sobre su adaptacion
social.

Habilidades sociales: Se pidi6 al profesor
que evaluara las habilidades sociales pre-
sentes en el repertorio conductual del alum-
no. Las habilidades por las que se ha pre-
guntado especificamente fueron: Pedir un
favor, Disculparse, Presentar correctamente

una queja, Compartir y Demostrar deporti-
vidad.

Nivel de desarrollo del lenguaje, evaluado
por el profesor, al cual se pidid evaluara
el desarrollo del lenguaje del alumno de
acuerdo a su edad, relacionado su opera-

cionalizacidon con: las expresiones, el uso
de conceptos, comprension de mensajes,
etc.

Actitudes hacia la escuela: Los nifios expre-
saron su gusto por la escuela y si los con-
tenidos que en ella se ensefian les parecian
interesantes y utiles.

Rendimiento académico. Evaluado por el
profesor a través del cumplimiento de obje-
tivos propuesto para cada asignatura.

Higiene del niiio. Se recopild, a través del
informe de los tutores, informacion sobre
con qué frecuencia la higiene del nifio al lle-
gar al colegio es adecuada, al mismo tiempo
que si resultaba su vestimenta adaptada al
climay a la talla del escolar.

Nivel educativo de la familia. La familia in-
formé sobre los estudios cursados por los
padres (padre y madre del nifio).

Situacion laboral y economica familiar. No
se recogid el nivel de ingresos directamen-
te, debido a la dificultad que ello entrafiaba
por la naturaleza de los mismos en la mayo-
ria de las familias: irregularidad temporal,
existencia de ingresos no declarados... Por
lo que se optd por utilizar la ocupacion la-
boral.

Eventos vitales familiares estresantes.
Aquellos eventos que han sido para el es-
colar una preocupacion o le han llevado a
abandonar su socializacion escolar.

Procedimiento
Los nifios fueron evaluados durante

horario escolar, mediante entrevistas perso-
nales semiestructuradas y test tipo autoin-
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forme colectivo, contando para ello con la
debida autorizacidn paterna. Los profesores
tutores en el centro escolar cubrieron un in-
forme sobre cada uno de los nifios de etnia
gitana que habia en su clase. Se visito a las
familias gitanas cuyos hijos estaban en edad
de escolarizacidn primaria, para la recogida
de la informacion relacionada con el 4mbito
familiar a través de entrevistas semiestruc-
turadas. Ademas, se contactd con aquellos
agentes sociales que por su contacto directo
con estas familias nos podian proporcionar
informacién esencial. Los datos recogidos
del test sociométrico fueron previamente
tratados con el programa informatico “SO-
CIO” de Gonzalez Alvarez (1990). Este
programa se utiliza para explorar y procesar
las respuestas de todos los alumnos, proce-
so que seria muy complicado y engorroso
de forma manual. En la base de datos se
introdujeron los indices y valores que ver-
tieron los andlisis realizados con este pro-
grama, asi como las respuestas al resto de
cuestionarios e informes.

Posteriormente, se realizaron los ana-
lisis estadisticos utilizando el paquete es-
tadistico SPSS.15. Ademas de los analisis
tradicionales hemos utilizado la regresion
mediante escalamiento dptimo para analizar
que factores son los que estan relacionados
en mayor medida con la adaptacion y el des-
empefio escolar.

Tabla 2. Porcentaje de nifios que suspenden cada
asignatura en las dos primeras evaluaciones.

Materia 1¢Eval. 2 Eval.
Lengua 65% 58%
Matematicas 55% 61%
Conocimiento 45% 48%
Inglés 32% 36%

Resultados

Caracteristicas psicosociales y académicas
de los nifios pertenecientes a la etnia gitana

El andlisis de frecuencias de las asig-
naturas en las que los nifios no superan los
objetivos muestra como sélo un 26% y un
30% en la primera y en la segunda evalua-
cion no han suspendido ninguna asignatura.
Frente a esto encontramos el dato de que un
49% en la primera evaluacion y un 50% en
la segunda no han conseguido superar los
objetivos de mas de tres de las asignaturas
incluidas en su curriculum. Las materias
que reflejan el fracaso mas frecuentemente
son lenguaje, matematicas y conocimiento
del medio (ver tabla 2).

Los profesores a la hora de referir como
los nifios llevaban a cabo el trabajo esco-
lar (Realizacion de los deberes para casa,
Muestra interés en los juegos y actividades,
Esfuerzo por rendir al mdximo, Organiza-
cion en las tareas y Termina de forma rapi-
da y eficaz el trabajo) han ofrecido las res-
puestas que quedan reflejadas en la tabla 3.

Los resultados obtenidos refieren que
en Primaria el 30,5% de los alumnos gita-
nos nunca o solo algunas veces realizan las
tareas programadas para casa, un 20,4% no
muestra interés por las actividades que se
realizan en el aula, el 28,5% podrian esfor-
zarse en las tareas académicas mas de lo que
lo hacen habitualmente. Un porcentaje no
despreciable de nifios, es decir, un 31,3%,
presenta problemas en la organizacion del
trabajo escolar y, consiguientemente, un
35,4% no consiguen finalizar de forma ade-
cuada las labores programadas. A esto hay
que afiadir el hecho de que sdlo el 57,1%
de los nifios pertenecientes a la muestra de
etnia gitana estén en un nivel normal para su
edad de desarrollo del lenguaje, que com-
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prende la expresion, el uso de conceptos,
la comprension de mensajes,... Los tutores
informaron de que un 30,6% muestran un
nivel en esta variable deficiente o muy de-
ficiente.

El criterio de los profesores, avalado
por la experiencia de muchos afios de do-
cencia, ofrece los siguientes resultados: un
67.5 % de nifios no cursard Educacion Se-
cundaria y un 17.5% de los nifios incluso
no terminard Primaria; aunque el 10% po-
dria llegar a finalizar Secundaria, ello no
pronostica que llegardn a estudios medios
0 superiores.

En la escala de autoconcepto acade-
mico o intelectual utilizada en el estudio,
encontramos diferencias significativas - ni-
vel 0.01- entre el grupo de escolares payos
y el de gitanos. En un rango de posibles
puntuaciones que va de 0 a 18, el grupo
de nifios payos obtendrd una media de 14
puntos, mientras que el segundo sélo llega-
ra a alcanzar los 11.5. .Cuando evaluamos
su autoconcepto de popularidad, constata-
mos que existe una diferencia significativas
al nivel .01 de 1.6 puntos, entre los agru-
pamientos considerados (8.0 para nifios de
etnia gitana frente a 9.6 para nifios no perte-
necientes a esta etnia).

Del informe de los tutores, se conclu-
ye que el 50% de los padres y madres no
van nunca a hablar con los profesores, por
iniciativa propia; simplemente irdn si les
llaman. Un 38,6% no va nunca a las citas

que los profesores conciertan con ellos o lo
hacen sélo en algunas ocasiones. Las acti-
tudes de los padres y su entorno influiran
inevitablemente en la motivacion con la que
los nifios acudan al colegio, ya que no son
ajenos a todo esto. Ello se ha comprobado
viendo la percepcion que ellos tienen de la
exigencia de rendimiento escolar que les
hace la familia: es mas baja que en los ni-
flos payos. La media de esta escala en los
gitanos es de 9 puntos y en los no gitanos
asciende hasta los 11,4 puntos. Asi, ademas
de considerar estas diferencias lo suficiente-
mente significativas, no puede extrafiar que
en nuestra muestra los resultados relativos
a la motivacion interna hacia las cuestiones
escolares arrojen puntuaciones mas eleva-
das para el grupo de payos (7.7 puntos) que
para el de gitanos (6.7), siendo la diferencia
significativa al .01

La mayoria de los padres (67% los pa-
dres y 65% las madres) de los nifios gitanos
no han finalizado los estudios Primarios, en
muchos de los casos apenas han acudido al
colegio, especialmente cuando los padres
no son jovenes. Pero lo mas preocupante
son los elevados indices de padres que no
saben leer ni escribir (14% de los padres,
21% de las madres). La media obtenida en
estas familias en la escala de la prueba de
Clima Familiar (FES) utilizada en nuestro
estudio y referida al interés cultural (acti-
vidades politicas, sociales, intelectuales,...)
mostrado en el seno de estas familias ha sido

Tabla 3. Porcentajes de respuesta en funcion del cumplimiento de las tareas escolares.

Deberes Interés Esfuerzo  Organizacion  Rapidez
Nunca 6.1% 2.0% 12.2% 12.5% 10.4%
Poco 24.4% 18.4% 16.3% 18.8% 25%
Frecuente 3.0% 10.2% 63.3% 64.6% 64.6%
Siempre 66.7% 69.4% 8.2% 4.2% 0%
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de 3 puntos. Basandonos en los autores del
cuestionario y en las tablas de tipificacion
publicadas (Moos et al., 1989) podemos de-
cir que esta puntuacion media corresponde-
ria a una puntuacidn transformada de 41 (en
una escala de media 50 y desviacidn tipica
10). Por lo tanto, podemos concluir que el
interés mostrado por estas familias en cuan-
to a las cuestiones culturales es mas bajo de
lo que cabria esperar, comparandolos con la
poblacion general.

En relacion a la ocupacion principal mas
frecuente (32,2%) es el IMI (Ingreso mini-
mo de insercidn) -una actividad que ha des-
aparecido casi totalmente en el concejo es
la mendicidad-. La segunda ocupacion mas
frecuente (25,8%) es la venta ambulante. Es
también resefiable el hecho de que un 22,6%
de las familias obtengan sus ingresos de sub-
sidios por desempleo o ayudas familiares.

Integracion social de los nifios gitanos en
su grupo

El sociograma nos ha permitido estu-
diar los tipos sociométricos referidos en la
tabla 1. En el ambito académico, el tipo so-
ciométrico mas caracteristico de los nifios
gitanos fue el rechazado (73%). A este dato
afladimos que el 2% de ellos fue olvidado
y el 5% pertenecian al tipo controvertido.
Cabe resaltar que sélo el 5% de los escola-
res gitanos resultd popular.

En el ambito ludico, el tipo sociométri-
co mas frecuente en la muestra de nifios gi-
tanos volvio a ser el rechazado, con el 71%
y el 5% olvidado. En este caso, Unicamente
15% de los nifios estaba incluido en el tipo
medio; y al igual que en el ambito acadé-
mico, resaltamos el hecho de que sdlo el
7% los nifios perteneciera a la categoria de
populares. El 2% restante estaba tipificado
como controvertido.

Estos resultados fueron especialmen-
te significativos cuando comparamos los
patrones sociométricos, tanto en el ambito
de lo académico como en el ludico, de los
nifios payos con los gitanos. Las diferencias
entre ambos grupos resultaron estadistica-
mente significativas al nivel de confianza
del 99%, tanto en las actividades del con-
texto académico como en las del ladico. A
través del analisis de residuos, observamos
que esta diferencia se producia en los tipos
popular y rechazado; en el ambito ladico
ademas hay que afiadir diferencias signifi-
cativas en el tipo controvertido. Mientras
que en el ambito académico el 5% de los
niflos gitanos resultdé popular y el 73% re-
chazado, como veiamos anteriormente, la
distribucidén para sus compafieros no per-
tenecientes a su etnia fue de 29% y 32%
respectivamente. Cuando se referian a las
actividades de ocio y tiempo libre, frente
a los porcentajes sefialados anteriormente
para la muestra gitana, encontramos el 27%
de populares, 30% de rechazados y 11% de
controvertidos para el resto de alumnos no
gitanos.

Modelos familiares predictores de los tipos
sociométricos

Creando un modelo con las variables
familiares utilizando el escalamiento Opti-
mo (CATREG), arrojo una R cuadrado de
0.763 significativa al nivel de confianza del
95% para la prediccion del tipo sociométri-
co de los nifios gitanos en el aspecto aca-
démico.

Del conjunto de factores familiares,
el unico que presentd una Beta significati-
va fue el nivel de estudios de la madre. El
nivel académico de las madres fue bajo- el
62% de los nifios tienen madres que no han
finalizado sus estudios primarios, encon-
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trando ademas un 28% que no saben leer ni
escribir-; unicamente el 10% de las madres
completaron la etapa de estudios primarios.
Esta variable guardd una alta correlaciéon
con estudios del padre. La distribucion de
los padres por nivel académico es similar
al de las madres -28% no saben leer ni es-
cribir, 62% no han finalizado sus estudios
primarios-, aunque en este caso un 3% ha
llegado a cursar Bachiller.

A través del analisis de residuos, cru-
zando estudios de la madre con tipo en
académico, vemos como las diferencias se
revelan significativas en los grupos de po-
pular, controvertido y rechazado: mientras
que ningun hijo de mujer sin estudio pri-
mario fue popular, el 33% de los que sus
madres si habian terminado estos estudios
fueron nifios escogidos como populares por
sus compafieros y otro 33% como contro-
vertido. El 83% de los hijos de las madres
de menor nivel educativo fue rechazado por
el resto de alumnos del aula.

Este mismo modelo, pero para la va-
riable criterio de tipo sociométrico en el
aspecto ludico presentd una R cuadrado
significativa de 1.000. Los factores mas
significativos en este modelo fueron Ia
ocupacion laboral, los estudios de ambos
progenitores y el interés de la familia por
las actividades culturales. Una vez mas,
de todas ellas, la variable que fue capaz de
explicar la mayor parte de la varianza del
tipo sociométrico en lo ludico es el nivel de
estudios de la madre (importancia 0.707).
La relacion entre estas variables es similar
a la que encontradbamos en el aspecto aca-
démico, mientras que en la mayoria de los
hijos de las mujeres que tienen estudios
primarios completos son populares en su
grupo de clase (67%), los de aquellas cuyo
nivel académico es menor son rechazados
por sus compafieros (74%).

Modelos de caracteristicas personales pre-
dictores de los tipos sociométricos

Género

Se han encontrado diferencias entre
géneros, aunque Unicamente en el ambito
ludico. Revisando el andlisis de residuos
observamos como mientras el 85% de las
mujeres fueron rechazadas u olvidadas, este
porcentaje se eleva significativamente hasta
el 96% para el caso de los varones.

Caracteristicas relativas al rendimiento y la
motivacion académicos

Dentro de este subconjunto de facto-
res hemos agrupado las variables: motiva-
cion intrinseca, intereses y habitos de es-
tudio del nifio, actitudes hacia la escuela,
asignaturas suspensas, autoconcepto inte-
lectual y prondstico de estudios realizado
por el profesor. Utilizando este conjunto
para predecir la adaptacion de los nifios
pertenecientes a etnia gitana a su grupo de
pares encontramos R cuadrado altas signi-
ficativas (0.838** para el aspecto acadé-
mico y 0.801** para el relativo al tiempo
de ocio).

Centrandonos en la integracion de los
nifios en el ambito académico, encontramos
que a pesar de que las variables intereses y
habitos de estudio, asignaturas suspensas,
autoconcepto intelectual y prondstico aca-
démico arrojaron en el CATREG indices de
importancia significativos, fueron los habi-
tos de estudios la que destaca por explicar
la mayor parte de la varianza en la variable
criterio tipo sociométrico en lo académico
(importancia 0.628**). Los grupos se com-
portaron de forma esperada, puntuando me-
jor en sus intereses y habitos de estudio los
individuos populares y medios (Media 10.1
y Sx 3.7) que los rechazados y olvidados
(Media 9 y Sx 3.3).
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Por otro lado, el aspecto ludico de las
relaciones interpersonales de estos nifios
estuvo definido por Betas significativas en
las variables predictoras actitudes hacia la
escuela (importancia 0.199%) y prondstico
académico (importancia 0.472**). El 71%
de los nifios rechazados y olvidados tnica-
mente llegaran al final de la educacion pri-
maria y 4.2% finalizara la secundaria, segun
el prondstico de los profesores. En el otro
lado tenemos a los nifios gitanos populares
y medios, cuyos profesores prevén que en
un 25% de los casos finalizara la educacion
secundaria completa.

Caracteristicas de sociabilidad

En este ultimo apartado hemos cons-
truido un modelo con los factores mas re-
lacionados con la sociabilidad de los nifios
pertenecientes a la etnia gitana; asi hemos
incluido: agresividad-terquedad, sensibili-
dad-social, respeto-autocontrol, habilida-
des sociales, nivel de desarrollo del len-
guaje, higiene del nifio, autoconcepto de
popularidad y pronostico de adaptacion a
la sociedad que el profesor realiza del nifio.

El modelo no resulto significativo cuan-
do intentamos predecir el tipo sociométrico al
que el alumno pertenecia en el ambito acadé-
mico, pero si lo fue respecto a la variable cri-
terio tipo en ludico (R cuadrado 1.000**). Las
Betas fueron estadisticamente significativas
en el caso de respeto-autocontrol, sensibili-
dad-social, agresividad-terquedad e higiene;
sin embargo, estas dos ultimas son practica-
mente nulas por lo que las desestimaremos.
La sensibilidad que los nifios muestran hacia
sus comparieros fue la variable con mayor po-
der predictivo (importancia 0.694**), arrojan-
do diferencias de dos puntos en las medias en-
tre los grupos mejor situados en el sociograma
(populares y medios) y los peor integrados en
su grupo (rechazados y olvidados).

Conclusiones y discusion

A la luz de los resultados obtenidos en
este estudio, comprobamos que la situa-
cidn escolar de los nifios y nifias gitanas
que han formado parte de este estudio dis-
ta mucho de ser satisfactoria, lo cual va en
la direccion de otros resultados en los que
se reconocen los problemas de integracion
socioeducativa de la infancia gitana esco-
larizada (Ondina, 1999; Martinez y Alfa-
geme, 2004). El objetivo no debe ser Uni-
camente la escolarizacion normalizada de
los nifios pertenecientes a esta etnia, pues
como se demuestra en este estudio, una vez
que los nifios estan matriculados en centros
educativos, los problemas no finalizan; los
problemas de integracion en el grupo de
iguales son situaciones que siguen apare-
ciendo en nuestros centros escolares como
se ha defendido histéricamente. Las dife-
rencias en los estatus y tipos sociométrico
con sus compafieros payos son grandes y
estadisticamente significativas. Datos si-
milares a los obtenidos son referidos en un
informe del Centro de Profesores y Recur-
sos de Siero (1998) sobre interculturalidad,
donde se afirma que la interaccion social
en el aula obtiene una puntuacion de 10.6,
siendo 19 el valor que indicaria una situa-
cion normalizada al respecto; de ello se
deduce que el grado de normalizacién ob-
tenido es de 55.9%. El contacto interétnico
existente entre el alumnado gitano y el del
grupo mayoritario, si bien es necesario, no
es suficiente para garantizar la integracion
social de los mismos; existen otras varia-
bles de tipo cualitativo, tales como logros
académicos, adquisicion de habitos, etc.,
que mediatizan el proceso de integracion.
Para alcanzar este objetivo, es imprescin-
dible superar importantes obstaculos que
frecuentemente se producen en el aula de
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clase y entre los cuales cabe destacar las di-
ficultades de aprendizaje y reconocimiento
académico de los alumnos pertenecientes a
minorias étnicas.

En este estudio hemos encontrado di-
ferencias significativas en caracteristicas
como autoconcepto y motivacion. En lo
que al autoconcepto se refiere es debido a
que una de las fuentes de las que surge es
de las comparaciones que hace cada indivi-
duo de si mismo con los demas, que de ro-
dean, y por el feedback que obtiene de cada
una de sus reacciones. Es decir, los malos
resultados académicos (Veiga, 1995) y la
diferencia entre éstos y los de sus compa-
fieros, ademas del peor estatus sociométrico
(Faunce, 1984), favorece que el autocon-
cepto intelectual de los nifios gitanos sea
mas deficiente que el de los que integran el
grupo control. Otras cuestiones del contexto
familiar, entre ellas el nivel socioeconomi-
co, también parecen influir en el autocon-
cepto de los nifios (Wylie, 1979).

La motivacion, por otro lado, también
presenta niveles mas bajos en la etnia gitana
que en el grupo control. Esto viene a con-
firmar las aseveraciones de Maher (1986),
que ha enfatizado el papel de los contextos
sociales y culturales y las creencias de las
personas acerca de si mismos, como deter-
minantes de los patrones de motivacion. Asi
el contexto de los nifios del grupo control
estaria influyendo de forma mas positiva en
la motivacion de los alumnos que el de los
de etnia gitana. Tampoco debemos obviar
las dificultades con las que se encuentra la
escuela a la hora de motivar y adaptarse a
las necesidades e intereses de los nifios con
caracteristicas personales y contextuales
especiales (Alder y Boyle, 1986; Offord,
Rodriguez, Grossi, Garrido y otros, 1998;
Fernandez Rios et al., 1999a'y 1999b; Mon-
ton, 2002).

Los resultados del estudio refieren di-
ferencias relacionadas con el género entre
los tipos sociométricos del ambito aca-
démico a favor de las nifias. Ello nos va a
permitir suponer que las nifias estan mejor
integradas en el grupo de iguales que los ni-
fios, al menos para el contexto ludico. De
otro lado, los chicos mejor integrados son
los que menos asignaturas suspenden, pre-
sentan mayores niveles de autoconcepto,
muestran mejores habitos e interés por los
estudios y una motivacion mas intrinseca
(Austin y Draper, 1984; Wentzel y Asher,
1995; Inglés, Pastor, Torregrosa, Redondo y
Garcia, 2009). Esto puede deberse a varios
procesos:

a) Elrendimiento es un criterio que el res-
to de nifios tiene en cuenta a la hora de
escoger compafieros de estudio.

b) Las habilidades autoregulatorias y de-
terminados tipos de conducta social
asociados con el estatus sociométrico
-conducta independiente, autoconfian-
za, control de los impulsos, conductas
cooperativas,...- también se relacionan
con el éxito académico.

c) Ser rechazado por los iguales disminu-
ye la motivacion de logro académico y
la participacidén en las actividades de
aprendizaje.

Como ya se ha mencionado, la familia
es una de las principales agencias sociali-
zadoras; en gran medida de ella depende
el desarrollo de la competencia social y la
adaptacidn a otros contextos extrafamilia-
res, como puede ser el escolar. Anteriores
investigaciones habian encontrado que para
la integracion en el grupo de iguales, los
factores de riesgo y proteccion mas influ-
yentes son los que se refieren a las caracte-
risticas del nucleo familiar. Los resultados
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de nuestro estudio coinciden con esta afir-
macion.

Como consecuencias mas graves de
la dificil situacidon escolar de los nifios de
etnia gitana sefialamos los resultados obte-
nidos en el estudio sobre los déficits en el
desarrollo psicoldgico, social y laboral, que
se convierten en correlatos de la inadapta-
cion social en la vida adulta y en ocasiones
ya desde la adolescencia. Esto sin duda, es
el escollo fundamental con el que la etnia
gitana se encontrara en el camino que ha de
recorrer hacia la plena integracion y el dis-
frute de una calidad de vida mejor.

Respecto a las posibles limitaciones
del estudio, los resultados de este trabajo
no establecen relaciones casuales debido a
tratarse de un estudio descriptivo con falta
de temporalidad. Asimismo, se incide en las
limitaciones propias del caracter transversal
del estudio, asi como las derivadas de la se-
leccion muestral no aleatoria, los inconve-
nientes del autoinforme (subestimacion del
fendmeno) a pesar de estar documentada la
validez de los cuestionarios autoaplicados y
los derivados del empleo de medidas auto-
informadas (sesgo de deseabilidad social)
que se intentaron contrarrestar mediante la
garantia del anonimato y la confidenciali-
dad de los datos.

Como lineas prospectivas de actuacion
proponemos intervenciones que deben ir
en la direccion de minimizar estos factores
de riesgo que propician la aparicion de la
problemadtica, a la vez que se buscaria la
optimizacidn de los de proteccion. En este
sentido, se hacen especialmente necesarios
programas que se focalicen tanto en el con-
texto familiar como en el sistema educati-
vo, asi como en la mejora de las habilidades
sociales y cognitivas de los propios nifios,
cuya socializacion debe orientarse a confor-
mar sus posibilidades de dar respuestas sig-

nificativas y adaptadas a su contexto vital y
de socializacion (véase Ovejero, 2004, 2006
y 2008; Briones, Arenas y Tabernero, 2005;
Moral, 2009a y 2009b), donde la hipotesis
de contacto no ofrecera resultados positivos
hasta alcanzar estatus y realidades de so-
cializacidn similares (Allport, 1954/1968),
en defensa del empleo del enfoque propio
del analisis de redes sociales en la determi-
nacion de comunidades (Maya, 2004) y de
acuerdo con propuestas de mediacion in-
tercultural (Abballouche, 2002) e inclusion
social (Bilbeny, 2002) como reto socioco-
munitario.
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