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Resumen

En este trabajo se confrontan, mediante un estudio comparativo, las aportacio-
nes al estudio de la identidad nacional de dos tradiciones teéricas diferentes: las
perspectivas piagetiana y vygotskiana. Para ello se realizaron entrevista clinicas de
corte piagetiano a 48 sujetos de entre 7 y 14 aifios, de los cuales 32 asistian
regularmente a la escuela y 16 no lo hacfan. En el caso de los escolarizados se les
pidi6 también que escribieran una redaccién sobre su sentimiento de pertenencia.
Los resultados obtenidos, nos llevan a inclinarnos por una interpretacién en la que
la modalidad de pensamiento narrativo es la base sobre la que se asienta la
construccién de nuestras explicaciones en el mundo de las relaciones sociales, en
detrimento la modalidad de pensamiento 16gico- cientifico.

Palabras clave: identidad nacional, heterogeneidad de pensamiento verbal,
desarrollo del conocimiento social, pensamiento narrativo, accion mediada.

Abstract

This work’s goal is the discussion, in a comparative study, of different ways of
approaching the topic of national identity from two theoretical traditions: the
Piagetian and the Vygotskian. In order to do so, 48 subjects (ages 7 to 14), of which
32 of whom assisted school regularly and 16 of whom did not, were interviewed
following a Piagetian format. The school-attending children were also asked to
write a composition about their feelings of belonging. Results obtained lead us to
consider the narrative mode of thinking more favourably than logic-scientific
reasoning as an adequate basis for subjects’ explanations of social relationships.

Key-words: national identity, heterogeneity of verbal thinking, development of
social knowledge, narrative way of thinking, mediated action.
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La formacién y desarrollo del conoci-
miento social, las fuentes de las que se
nutre y las diferencias existentes entre los
distintos contextos son algunos de los te-
mas cruciales para el conocimiento y ex-
plicacién del funcionamiento del individuo
y del mundo actual. La disputa entre el re-
surgimiento de los nacionalismos y las
identidades étnicas, por una parte, y los
defensores de un mundo que lucha por la
consecucién de un cosmopolitismo tole-
rante y una diversidad cultural respetuosa
con los valores ajenos, por otra, muestra
claramente la urgencia de un conocimien-
to mds profundo y riguroso sobre cémo
construimos las personas las nociones de
patria o nacién y cudles son los mecanis-
mos por los que llegamos a sentirnos ape-
gados a un lugar y forma de ser.

La identidad nacional ha sido un tema
ampliamente tratado desde la psicologia
social tradicional (Abrams y Hogg, 1987).
Sin embargo, esta perspectiva no se ha
ocupado de estudiar cémo las adscripcio-
nes a los grupos nacionales se desarrollan
desde la infancia a la edad adulta, es decir,
no ha adoptado un enfoque histérico en el
estudio del desarrollo de 1a identidad na-
cional. Tal y como propone Dien (2000),
incorporar un anélisis genético en el estu-
dio de la identidad nacional es un aspecto
crucial si queremos evitar caer en lo que
Vygotski denominé “conductas fosiliza-
das”, esto es, quedarnos Gnicamente con el
producto final de los procesos psicolégi-
cos, conductas que sélo ofrecen una mera
descripci6n y aportan poco a la compren-
sién de dichos fenémenos. En este sentido,
nuestro interés radica en estudiar los fen6-
menos psicolégicos en general -y la iden-
tidad nacional en particular- en sus proce-
sos de cambio, sin limitarnos a sus resulta-
dos finales.

Los enfoques con los que psicologia
social tradicional han abordado el estudio
de la identidad nacional nos ofrecen una
visién limitada del problema. Wertsch
(Wertsch, 1998; Penuel y Wertsch, 1995) o
Bruner (1991) sefialan que estas aproxima-
ciones reflejan la metodologia individua-
lista predominante en las ciencias huma-
nas, la cual parte de la distincién radical
entre individuo y sociedad. Aunque indivi-
duo y sociedad son fenémenos relaciona-
dos, ambos requieren de principios expli-
cativos diferentes. En psicologia este indi-
vidualismo implica que cualquier explica-
ci6n de un proceso psicolégico debe hacer
referencia a procesos individuales. El con-
junto de factores sociales y culturales es
derivado a un segundo nivel que carece de
poder explicativo de los fenémenos psico-
16gicos, ya que estos operan por principios
diferentes. Este individualismo se basa en
la idea de que cada acto es una invencion
distintiva del individuo que lo produce y
del cual es el unico responsable (Wertsch,
1998). Esta dicotomia sociedad-cultura e
individuo crea una extraordinaria dificul-
tad para estudiar la identidad nacional, ya
que el término en si conecta con dos reali-
dades basadas en diferentes principios ex-
plicativos. Superar esta dicotomia requie-
re el desarrollo de una unidad de andlisis
que nos permita vincular ambas dimensio-

-nes. La Psicologia historico-cultural apa-

rece como un buen recurso para abordar
este problema.

Por otro lado, las perspectivas cldsicas
que han abordado el tema de la construc-
cién del conocimiento y el estudio de la
identidad, incorporando una dimensi6n
evolutiva, consideran a las personas como
un recipiente pasivo que procesa la infor-
macién proveniente de su medio, o se cen-
tran sobre todo en el individuo, quedando
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el ambiente en un plano secundario, como
un simple desencadenante de procesos
evolutivos. En contraposicién a estas no-
ciones aparecen nuevas perspectivas, en el
seno de la Psicologia histérico-cultural,
que conciben al ser humano en intimo con-
tacto con su ambiente social o cultural el
cual crea, regula y transforma los propios
procesos psicolégicos, y por lo tanto la
identidad.

El objetivo de este trabajo es la con-
frontacién, mediante un estudio compara-
tivo, de las distintas formas de afrontar el
estudio de la identidad nacional desde dos
tradiciones tedricas diferentes: las pers-
pectivas piagetiana y vygotskiana. Ambas
tradiciones proponen un enfoque genético
al estudio de los procesos psicolégicos, lo
que las hace de nuestro interés en el abor-
daje de la nocién de identidad nacional.
Sin embargo, cada una de estas tradiciones
postula diferentes nociones de desarrollo
humano, las cuales impregnan sus perspec-
tivas tedricas sobre el desarrollo social (en
el que se incluye el desarrollo de la identi-
dad) y delimitan qué (objeto de estudio) y
cémo (método) debe ser estudiado este
constructo.

En este trabajo presentaremos la Psi-
cologia historico-cultural y los instrumen-
tos tedricos que esta nos ofrece, como al-
ternativa factible en el estudio de la identi-
dad nacional. Los datos obtenidos de entre-
vistas sobre identidad nacional serdn inter-
pretados desde los dos marcos tedricos
sefialados, el piagetiano y el vygotskiano o
histérico-cultural. Nuestra postura es que
la interpretacién de dichas entrevistas es
mds plausible e ilustrativa cuando usamos
una metodologia cualitativa de andlisis del
discurso, empleando los instrumentos te6-
ricos de la Psicologia histérico-cultural.

La Psicologia histdrico-cultural parte
de la premi sa béasica de que los procesos
psicolégicos superiores tienen un origen
social. De este modo, el pensamiento no se
concibe como un todo homogéneo y uni-
versal, sino que en el hombre fluctdan y se
interrelacionan distintos modos de pensar,
dependiendo de las actividades e interac-
ciones soiales en las que participa el indi-
viduo. A esta variedad de pensamientos
que conviven simultdneamente en el indi-
viduo es alo que se denomina heterogenei-
dad del pensamiento verbal, y es lo que
nos va a servir de herramienta analitica
para abordar de una forma original el pro-
blema de la construccién de la identidad
nacional (Tulviste, 1992).

Basdndonos en Bruner (1986), cuyas
ideas son coherentes con la nocién de hete-
rogeneidad del pensamiento, nuestro argu-
mento tiene como base la existencia de dos
principales modalidades de pensamiento.
La primera de estas modalidades es llama-
da paradigmdtica o 16gico-cientifica. Esta
modalidad se ocuparia de las causas gene-
rales y emplea procedimientos para asegu-
rar referencias verificables y para verificar
la verdad empirica. Estarfa basada en un
sistema matemadtico y formal de descrip-
¢ién y explicacién. Por otra parte la moda-
lidad narrativa se basaria en las “intencio-
nes y acciones humanas y en las vicisitudes
y consecuencias que marcan su transcurso.
Sitdia sus acciones en el suceso de la expe-
riencia y de situar la experiencia en el tiem-
poy enel espacio” (Bruner, 1986, pag. 24).

La principal diferencia entre el marco
tedrico piagetiano y el vygotskiano a la
hora de entender el problema de la cons-
truccién de la identidad tiene como punto
de partida el peso especifico que se le da a
cada una de estas dos modalidades de pen-
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samiento en el tema de la identidad y en
c6mo entiende su interrelacién. El marco
teérico piagetiano, sélo tendria en cuenta
el pensamiento 16gico-formal como autén-
ticamente humano. Por su parte, el histori-
co-cultural postularia la existencia de otras
formas de pensar y actuar ademds de la
anteriormente citada, como es la narrativa.
Este modelo, por tanto, integra ambos
modos de pensamiento como constituyen-
tes de la cognicién humana. Mientras que
el primer marco consideraria al ser huma-
no como esencialmente racional y a la in-
teligencia humana como naturalmente 16-
gica en todos los sectores y aspectos de
nuestra existencia; el segundo abogarfa por
la no universalidad del tipo de pensamien-
to anterior, y la adecuacién del pensamien-
to narrativo en determinados (la gran ma-
yoria) campos y actividades que realiza-
mos. .

Veremos a continuaci6n las premisas
generales del modelo piagetiano en el estu-
dio de la identidad nacional.

La concepcién piagetiana sobre el
desarrollo de la identidad

Para Piaget, el problema de partida es
cémo el nifio/a construye su conocimiento.
La meta del desarrollo humano es alcanzar,
en el transcurso de una serie de estadios
enraizados en la maduracién orgénica, un
modo de pensamiento basado en la formu-
lacién de un razonamiento abstracto, un
pensamiento 16gico-formal.

El motor del desarrollo desde esta
perspectiva se encuentra en la interaccién
del nifio/a con su medio fisico y social, en
los esquemas que éste construye y modifi-
ca a través de los mecanismos de asimila-
cién y acomodacién. La primera de éstas
consiste en la incorporacién de las nuevas

experiencias a los esquemas ya existentes.
Llega un momento en que se le presenta al
nifio/a un problema imposible de abordar
de este modo, por lo que se le hace necesa-
rio transformar las estructuras. En este
caso se da el mecanismo de la acomoda-
cién. La tensién entre estas dos tendencias
de asimilacién y acomodacién, y la bus-
queda ante desequilibrios de nuevas adap-
taciones homeostdticas que incluyen y su-
peran esquemas anteriores, llevan a una
progresién en cada estadio hacia un psi-
quismo més integrador y elaborado.
Desde nuestra perspectiva, que consi-
dera la cultura como motor del desarrollo
humano, el enfoque piagetiano entiende el
desarrollo de un modo solipsista, en el que
el nifio/a adquiere unas destrezas de modo
gradual e influido por las condiciones so-
cioculturales, pero nunca guiado ni impul-
sado por éstas. El contexto sociocultural
podrd solamente acelerar o enlentecer el
inevitable proceso madurativo y natural.
El tema de la identidad es tratado des-
de esta perspectiva como un constructo
ma4s dentro del conocimiento social, como
la adquisici6n e integraci6n de los concep-
tos de nacién, ciudad o extranjero, a través
de los cuales se pueden vislumbrar nocio-
nes directivas del pensamiento 16gico, ob-
jeto de la psicologia piagetiana. No existe
una teoria explicativa especifica para la
formacién del conocimiento social, sino
que éste sigue las mismas pautas que el
desarrollo cognitivo general del nifio/a. Lo
que se trata de estudiar pues, son los meca-
nismos que subyacen al razonamiento del
nifio/a, mecanismos comunes para todo
tipo de conocimiento a los que la persona
se enfrente, ya sea fisico o social. Existen
unos estadios del desarrollo con unas es-
tructuras definitorias concretas que son
coincidentes en su secuencia para el cono-
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cimiento fisico y el social. Esto supone
entender el desarrollo como una serie uni-
versal e invariable, en el que el nifio/a ird
progresando hasta alcanzar la inteligencia
abstracta. Lo importante esté en el interior
del individuo, y lo exterior, aunque con
gran capacidad de influencia (es lo que va
a permitir desarrollar las potencialidades
intrinsecas) nunca serd motor determinante
del desarrollo.

Con Piaget (1924), y Piaget y Weil
(1951), arranca toda una tradicién en el
estudio del problema de la identidad nacio-
nal desde este punto de vista. Estos prime-
ros estudios se ocupan de c6mo el nifio/a
va formando el concepto de nacidn, anali-
zando tres cuestiones: 1) conocimiento y
actitudes hacia la propia nacién, 2) conoci-
miento y actitudes hacia otros paises y 3) la
reciprocidad en sus aspectos cognitivos y
afectivos. Los autores establecen, a través
de los datos recogidos mediante la entre-
vista clinica en una muestra de nifio/as
entre cuatro y quince aiios, tres estadios en
el desarrollo para los tres problemas plan-
teados anteriormente. Las edades en las
que estdn comprendidas estos tres estadios
son hasta los siete-ocho afios, de los siete-
ocho a los diez-once, y de esta edad en
adelante. Esta secuencia temporal es rela-
tivamente coincidente con los estadios
piagetianos en el desarrollo cognitivo
(preoperatorio, operaciones concretas y
operaciones formales).

Con respecto al conocimiento y actitu-
des hacia la propia nacidn los autores cita-
dos encuentran una evolucién en los nifio/
as desde un conocimiento exclusivamente
verbal de las relaciones parte-todo, hasta
un conocimiento global de tales relaciones.
Los estudios piagetianos identifican tres
aspectos diferentes en la adquisicién de la
nocién de pafs, que siguen cursos evoluti-

vos distintos. La primera adquisicién es el
conocimiento verbal de relaciones geogra-
ficas («Ginebra estd en Suiza»); una se-
gunda adquisicién serfa un conocimiento
espacial de esta relacién (encajar en una
tarea manipulativa estructuras geométricas
incluyentes); y el dltimo de estos logros
serfa la comprension de larelacién geogra-
fica de ufia manera formal («una persona
puede ser suizo y también ginebrino a la
vez»). Estos aspectos intuidos por Piaget 'y
Weil, son explicitados por Jahoda en su
replicacién (Jahoda, 1964).

En cuanto al aspecto afectivo en el pri-
mer estadio el nifio/a nuestra una preferen-
cia por un pais segin intereses moment4-
neos; en un segundo estadio lo que prima
es una especie de egocentrismo social
(sociocentrismo), ejerciendo por ejemplo,
la familia una influencia decisiva; y en el
tercer estadio la concepciones actitudina-
les se hacen més sofisticadas en base a
valores relativamente abstractos.

Con respecto al conocimiento y actitu-
des hacia otros paises aparecen las mismas
dificultades tanto 16gicas como afectivas
descritas para el conocimiento y actitudes
hacia el propio pais. Sobre la nocién de
extranjero, en un primer momento el nifio/
a sumido en su egocentrismo, considera al
extranjero como una categoria absoluta de
la persona, con la que se nace, y de la que
es imposible deshacerse (igual que ser ru-
bio, guapo, pelirrojo o antipatico). En un
segundo momento encontramos inicios de
descentracidn, para pasar en el dltimo nivel
a un conocimiento de la nocién de extran-
jero con una reciprocidad intelectual y
afectiva.

Existe un amplio volumen de trabajos
que investigan la formacién de identidades
sociales como género, etnicidad, raza o
nacién, en relacién con diferencias de
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edad. Estas investigaciones consideran al
desarrollo madurativo el motor de la evo-
lucién de los procesos identitarios (Aboud,
1984, 1988; Aboud y Doyle, 1993; Bernal,
Knight, Garza, Ocampo y Cota, 1990).
Todos los estudios realizados en este cam-
po desde la perspectiva piagetiana, han
seguido esta ténica, llegando a resultados
muy similares, y ampliando a otros con-
ceptos implicados en la adquisicién de la
identidad nacional.

Por otro lado, la influencia del medio
social es tema de conflicto en los hallazgos
encontrados por distintos autores. As{
Towers (1974) y Marsh (1966) observan
adelanto de los sujetos rurales sobre los de
medio urbano, aunque no se ha obtenido
consenso sobre la validez de estos resulta-
dos. Sobre las actitudes hacia el propio
pais, otros paises y la reciprocidad en las
preferencias, Jahoda (1962), concluye al
igual que Piaget y Weil, que 1a adopcién de
un estereotipo y preferencia es anterior al
conocimiento riguroso de las unidades
geogréficas. Ocampo y Knight (1997) en-
cuentran que no todas las dimensiones re-
lacionadas con la identidad étnica estdn
relacionadas directamente con la edad. La
dimensién relacionada con el conocimien-
to étnico, a diferencia de la autoidentifica-
cién y la constancia étnica, covaria con el
desarrollo cognitivo, siendo esta variable
la que da respuesta a las variaciones de la
primera, y no la de la edad.

A modo de sintesis, todos los autores
mencionados desde una perspectiva piage-
tiana describen una serie de estadios en el
desarrollo de 1a identidad, sustentados so-
bre unos mecanismos cognitivos bésicos
que serian universales para todos los indi-
viduos de la especie humana. Asi pues, la
identidad nacional se alcanzaria al integrar

distintos grupos de pertenencia de una
manera légica.

La identidad desde el punto de vista
vygotskiano

El estudio de la identidad se puede in-
terpretar a la luz de un segundo enfoque, en
donde el desarrollo madurativo del sistema
cognitivo del nifio/a no es el factor deter-
minante que limita la interpretacién de su
experiencia. Desde este enfoque el pensa-
miento s6lo es concebible a través de los
instrumentos psicolégicos mediadores que
van a modelarlo. Estos instrumentos son
heterogéneos, es decir, pueden variar se-
gun el escenario de actividad y el tipo de
interacciones que se desarrollan en ellos.
Por lo tanto, en este segundo enfoque lo
importante no es cémo va evolucionando
el pensamiento 16gico, sino c6mo se van
incorporando nuevas formas de pensa-
miento conforme los nifio/as van adqui-
riendo, con su participacién en distintos
contextos sociales, nuevos instrumentos de
mediacién.

Una aproximaci6n desde la Psicologia
historico- cultural al estudio de 1a mente
tiene como idea princi pal la tesis de que el
desarrollo del individuo no se produce de
dentro a fuera, sino en direccién contraria.
Las funciones psicologicas se generan en
la interac cién social (Vygotski, 1993).
Esta afirmacién consta de dos elementos:

1. Cuando hablamos de funciones psi-
colbgicas, nos estamos refiriendo a la
inteligencia, memoria, atencién, pen-
samiento..., y por supuesto también a
la identidad. Anotaremos que desde
esta perspectiva no se contempla un
estudio diferencial del tema de la iden-
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tidad nacional. Se concibe la identidad
como un todo, un conglomerado de
yoes, donde no existe una clara disec-
ci6n de identidades ( de género, fami-
liar, nacional, étnica... ). El yo no tiene
subconjuntos, es algo global y entrete-
jido. Asi mismo, como toda funcién
mental, la identidad es algo cuya fuen-
te se encuentra en el plano interpsico-
légico.

2. La interaccién social es referida tan-
to en el nivel microsocial (por ejemplo
interacciones madre-hijo), como en el
macrosocial (instituciones, entorno
social, cultural, histérico y laboral).
Estos dos planos de andlisis se encuen-
tran también totalmente relacionados,
en el sentido de que las interacciones
que tienen lugar en un plano microso-
cial estan en gran parte determinadas
por el marco macrosocial en el que se
inscriben. Desde la 6ptica histérico-
cultural, no es aceptable entender estas
dimensiones como distintos tipos de
interacciones sociales. Son més bien
niveles desde los que se puede analizar
cualquier episodio interactivo en el
que se encuentra involucrado un suje-
to determinado. Cualquier interaccién
interpersonal no se produce en el va-
cio, sino que tiene lugar en un espacio
sociocultural determinado (actividad
laboral, escuela, amigos... ), que mo-
delard el tipo de intercambio entre es-
tas personas, proporcionando a los in-
dividuos los instrumentos y motivos
que estos apropiardn o hardn suyos
(S4n chez, 1994).

Por otro lado los procesos mentales
s6lo pueden entenderse mediante la com-
prensién de los instrumentos y signos que
actdan de mediadores (mediacién semioti-

ca). La principal innovacién de Vygotski
se encuentra en considerar el lenguaje
como el instrumento psicoldgico que va a
cambiar la propia naturaleza del desarrollo
del individuo. El uso de un instrumento
psicolégico determinado transforma la
funcién mental misma a la que sirve. Tam-
bién estos instrumentos se enmarcan en un
contexto histérico sociocultural, es decir,
se han desarrollado en unos marcos de ac-
tividad que han requerido su uso, por lo
que no son neutrales, no son simples me-
dios, sino que llevan tras de si toda una tra-
dicién cultural que el sujeto interioriza
cuando toma contacto con ellos.

Si decimos que en funcién de los dis-
tintos marcos de interaccién surgen dife-
rentes instrumentos de mediacién que van
a transformar nuestra mente, estamos ha-
blando de la existencia de una heterogenei-
dad de pensamiento.

«El fenémeno de heterogeneidad de
pensamiento verbal (o pluralismo cog-
nitivo) consiste en que, en toda cultu-
ra y en todo individuo, no existe sélo
una forma homogénea de pensamien-
to, sino diferentes tipo de pensamien-
to verbal» (Tulviste, 1992, pag.19).

Para Tulviste, las distintas modalida-
des de pensamiento se diferencian de for-
ma cualitativa, es decir, existen numerosas
formas de representar y actuar sobre el
mundo sin que por ello tenga que estable-
cerse una superioridad de unas formas de
pensar sobre otras. Dependiendo de las si-
tuaciones o actividades en las que partici-
pe el individuo, se van a privilegiar los
usos de unos determinados instrumentos
mediadores, y estos van a modelar nuestra
mente. Por lo tanto no se concibe la hetero-
geneidad en los modos de pensamiento de
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una forma jerdrquica. Ningtin modo de
pensamiento es intrinsecamente superior
por muy elaborado que sea, sino que su
importancia estd determinada por su valia
en una actividad determinada, desarrollada
en un contexto histérico y social concreto
(Wertsch, 1993). Las teorias basadas en el
enfoque piagetiano tienen en cuenta esta
heterogeneidad de una forma jerdrquica y
lineal. Segiin estas teorias existen varios
estadios evolutivos que se van completan-
do lo largo del desarrollo, adquiriéndose
una serie de logros en cada uno de ellos.
Asi una vez que una persona alcanza el
estadio superior que es el del pensamiento
formal, se concebira éste como el mds po-
deroso e implicitamente mejor. El nifio que
ha alcanzado el estadio de las operaciones
formales utilizar4 este tipo de pensamien-
to ante cual quier problema o situacién que
se le plantee, ya que desde este enfoque se
sostiene la superioridad de esta forma de
pensamiento sobre otras.

En la Psicologia histérico-cultural,
sin embargo, se consideran validos distin-
tos instrumentos psicolégicos y modos de
pensamiento, confiriéndose el valor de uno
u otro dependiendo del escenario de activi-
dad en el que éstos sean usados. Dentro de
esta amalgama de modos pensamiento que
conviven en el ser humano, Bruner (1988)
establece una diferenciacién entre el pen-
samiento 16gico-formal y el narrativo. El
primero de estos modos de pensamiento
requiere un uso descontextualizado de los
instrumentos semidticos, un descentra-
miento en las caracteristicas concretas de
la situacién y el contexto inmediato,
transcendiendo lo particular para entrar en
el mundo de los argumentos universales y
generalizables a toda una comunidad. Este
seria el modo de pensamiento privilegiado
en el plano institucional, y es mayoritaria-

mente adquirido en la institucion creada
para ello, la escuela.

En cuanto el pensamiento narrativo,
una de las principales caracteristicas es su
universalidad. Pero la razén o causa que
damos a esta universalidad no es la heren-
cia biolégica. Los cimientos del desarrollo
de este impulso narrativo se encuentran ya
en las primeras acciones del nifio/a, que
conforman una estructura narrativa de
nuestra visién del mundo, por medio de la
agentividad (acci6n dirigida a determina-
das metas controladas por agentes), la ali-
neacién de los elementos (orden secuen-
cial), una visi6n de lo que es canénico y lo
que no lo es en las interacciones humanas,
y la implicaci6n del narrador. Un nifio/a se
asusta y se tranquiliza, escucha e inventa
historias mucho antes de manejar las pro-
posiciones 16gicas, esencia, segtin los pen-
sadores mds racionalistas, de la inteligen-
cia humana. Organizamos y creamos mu-
chos aspectos de nuestra existencia a par-
tir de historias, de narraciones que cons-
truimos a partir de hechos que nos cuentan,
ofmos, vemos 0 imaginamos. Normalmen-
te en estas parcelas de nuestra experiencia,
no utilizamos un pensamiento 16gico-for-
mal, como harfamos por ejem plo para re-
solver un problema matemaético (Bruner,
1991). Asi como la razén estd gobernada
por una légica tinica e ineludible, las histo-
rias son muchas y variadas.

Es conveniente aclarar que no habla-
mos de incompatibilidad de modos de pen-
samiento en una misma persona, ni de
modos de pensamiento diferentes en cada
cultura. Los instrumentos est4n ligados a
los escenarios de actividad en los que son
usados, por lo que los modos de pensa-
miento que generan lo estdn también. Las
actividades pueden ser comunes en distin-
tas culturas, asf como una persona o grupo
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es participe diariamente en gran nimero.y
tipos de actividades (actividad escolar y
actividad cotidiana por ejemplo).

La comprensién de la dindmica de es-
tos procesos de pensamiento narrativo y
16gico-formal sé ve facilitada con la intro-
duccién en nuestra exposicién de un autor
Mijail Bajtin, contempordneo de Vygotski,
cuyas ideas son en muchos aspectos coin-
cidentes y en la mayoria complementarias
a las de Vygotski. Bajtin (1986) se centra
en el estudio de la comunicacién humana.
Su posicién tedrica se sintetiza en la si-
guiente afirmacion:

«La experiencia se crea a lo largo del
discurso y, por consiguiente, carece de
existencia real fuera del plano de la
expresién» (citado por Ramirez, 1995,
pag. 43).

Bajtin considera que la conciencia es
dialégica por naturaleza. Dialogicidad es
la forma en que los enunciados concretos
de un hablante se ponen en contacto con
los de otro o se interaniman. Asf, en el dis-
curso de un hablante, siempre estd implica-
da mds de una voz. Lo que este diga estard
modelado por la naturaleza del oyente, por
sus reacciones asf como por las influencias
ideolégicas, de vocabulario, temas, perso-
nas, grupos... Los usuarios del lenguaje
alquilan los significados. Como ejemplo
tipico de interanimacién de voces, pode-
mos citar la parodia (Wertsch, 1993). Esta
dialogi cidad tiene también su correlato en
el plano de la conciencia. Para Bajtin el
pensamiento es un didlogo con uno mismo,
que incorpora también distintas voces de dis-
tintas procedencias que hacemos nuestras.

El objetivo de nuestro trabajo es com-
parar los dos marcos tedricos piagetiano y
vigotskyano en su abordaje al estudio de la

identidad nacional. Para ello hemos reali-
zado entrevistas a nifios de distintas edades
y distintos niveles de escolarizacién, y
hemos interpretado estas entrevistas con
instrumentos metodolégicos proporciona-
dos desde los dos enfoques citados. Com-
pararemos la plausibilidad y relevancia de
las interpretaciones proporcionadas por
cada enfoque.

Método
Sujetos

Se seleccioné aleatoriamente una
muestra de 48 sujetos, de los cuales 32 son
nifio/as escolarizados y los 16 restantes
pertenecen a una muestra de nifio/as que no
asisten con regularidad a ninguna activi-
dad escolar. Las edades de los sujetos osci-
laba entre los 7 y los 14 aiios, formando los
siguientes grupos: un primer grupo com-
puesto por nifio/as y nifias de 7 a 8 afios; un
segundo grupo por nifio/as y nifias de 9 a
10 afios y un tercer grupo que comprendia
las edades de 11 a 12 y de 13 a 14 afios.

Los nifio/as escolarizados proceden de
colegios piblicos de dos zonas urbanas de
Sevilla: el Parque Alcosa y la conocida
como Las Tres Mil Viviendas. La muestra
no escolarizada procede también de Las
Tres Mil Viviendas, concretamente de una
de sus partes mds deprimidas llamada po-
pularmente «Las Vegas». Con la eleccién
de los dos grupos (escolarizado y no
escolarizado) dentro de 1a zona de Las Tres
Mil Viviendas, pretendiamos mantener lo
mdés constante posible las influencias
socioeconémicas y ambientales. Por otro
lado, la muestra del Parque Alcosa es un
ejemplo de grupo escolarizado pero no
perteneciente a una zona marginalizada.
Con esto se pretendia comprobar si los
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efectos diferenciales de 1a variable escola-

.rizacién eran mds potentes que los del en-
torno, aunque somos conscientes de la es-
trecha interrelacién de todos estos facto-
res.

Instrumentos

Para obtener la informacién utilizamos
una entrevista clinica sobre el tema de la
identidad nacional, elaborada para tal efec-
to, siguiendo las pautas fijadas por Delval
(1994).

Para las muestras escolarizadas pedi-
mos también a los nifio/as que nos narra-
ran, amodo de redaccién, lo que para ellos
era ser espaiiol/andaluz/sevillano, depen-
diendo de cudl de estas adscripciones nom-
bran como propia.

La elecci6n de la entrevista clinica
como instrumento, vino determinada por
ser el instrumento metodolégico que tradi-
cionalmente se ha usado desde la perspec-
tiva piagetiana. En este sentido, la entre-
vista que elaboramos toca los temas tipicos
del desarrollo de la cognicién humana en
general y de la identidad en particular.
Concretamente nos referimos a las nocio-
nes de inclusién de clases tales como la
relacién parte todo, los sentimientos de
pertenencia a un grupo, los estereotipos, el
concepto de extranjero y la reciprocidad.

Por otra parte, la utilizacién de la pro-
puesta de redaccién pretende obtener cons-
tancia del soporte narrativo de las expe-
riencias humanas y, aunque no hemos en-
contrado estudios que utilicen este mate-
rial para el tema de la identidad nacional,
creemos que su eleccién es la que més se
ajusta a la manera de entender la construc-
ci6n de la identidad desde la Psicologia
historico-cultural.

Procedimiento

Debido a las caracteristicas especiales
de 1a muestra, fue preciso introducir algu-
nas diferencias en el proceso de recogida
de los datos en funcién de si la muestra era
escolarizada o no lo era. En el caso de la
muestra no escolarizada, por encontrarnos
en un campamento de una Asociacién Ju-
venil que trabaja con los nifio/as del barrio,
las entrevistas se realizaron al aire libre. En
el caso de los nifio/as del Parque Alcosay
de Las Tres Mil Viviendas escolarizados,
los centros de educacién nos cedieron una
sala lo suficientemente amplia, donde rea-
lizar las entrevistas.

La entrevista piagetiana era realizada
en primer lugar, para pasar a continuacién a
tarea de redacci6n, que podia ser percibida
por los sujetos como una sintesis de lo ha-
blado hasta el momento. Las reglas que se-
guimos en la entrevista fueron las estableci-
das por los autores del marco piagetiano.

Resultados y discusiones

Debido al ser este un estudio de cardc-
ter interpreta tivo nos centraremos en este
apartado en destacar las secuencias mas
significativas que encontramos tanto en las
entrevistas como en relatos, que de alguna
manera reflejan mejor las diferencias entre
las teorfas que expusimos en el apartado de
introduccién.

Iniciaremos el anélisis de los resulta-
dos con el comentario de las respuestas de
los nifio/as a la entrevista piagetiana, agru-
pandolos segiin estén o no escolarizados y
por edades. Nos centraremos para la expo-
sicién en algunos de los temas mds clasicos
como la relacién parte todo, la nocién de
extranjero y la reciprocidad.
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La primera gran diferencia que encon-
tramos es entre los grupos de escolarizados
y no escolarizados. Si bien nuestros datos
concuerdan en lineas generales con los
obtenidos por los autores que han aplicado
este tipo de método en nuestra muestra de
nifio/as escolarizados, resultan completa-
mente distintos en la muestra de nifio/as no
escolarizados. En estos tltimos no pode-
mos observar una linea evolutiva en la ad-
quisicién de logros cognitivos que susten-
tan nociones como la de identidad. De la
totalidad de nifio/as entrevistados residen-
tes en la zona de «Las Vegas» (16 sujetos),
la consecuci6n de logros tales como los de
reciprocidad, nocién de extranjero, etc.
parece seguir un curso, independiente de la
edad. Otro hecho a comentar en la muestra
de sujetos no escolarizados es la heteroge-
neidad de su desarrollo. Concretamente
nos referimos al hecho de que la evolucién
de su pensamiento no es homogéneo, no
avanza de una forma unificada. Por lo tanto
podriamos decir que existen desfases hori-
zontales de una forma més acusada en los
nifio/as no escolarizados, debidos precisa-
mente quizds al cardcter homogeneizador
de laescuela, en la que la globalidad de los
nifio/as se enfrenta a unas experiencias
muy similares, a diferencia del carédcter
més especifico de las précticas fuera del
colegio. A continuacién ejemplificaremos
o comentado para esta muestra con algu-
nas de sus respuestas en las preguntas tipo
de la entrevista piagetiana.

Gracia 10 afios
N.- «Soy de Valencia nacida en Sevi-
lla».
Encarni 13 afios

E.- ;Puedes ser de «las Vegas y sevi-

llana y espafiola a la vez?
N.- «No».

Hay que decir respecto a estos datos de
los grupos no escolarizados, que los auto-
res de la linea piagetiana nos sefialan que la
evolucién en la adquisicién de estos logros
se puede retrasar si el medio social no es el
propicio. No obstante el desfase, sobre
todo horizontal, que encontramos nos pa-
rece excesivo. La tabla 1 nos puede dar una
visién integrada de las grandes diferencias
entre estas dos muestras. En esta tabla, no
hemos tenido en cuenta las diferencias
encontradas en las dos muestras obtenidas
en los colegios (Parque Alcosay Las Tres
Mil Viviendas), sencillamente porque no
las hay. Parece ser que la educacién formal
es el factor decisivo que marca el desarro-
llo de los logros, teniendo el ambiente
extraescolar un carécter secundario.

A continuacién pasaremos a un andli-
sis més detallado de los resultados mostra-
dos en la tabla 1. Nos referiremos exclusi-
vamente a los logros de la muestra escola-
rizada, ya que, como comentamos anterior-
mente, los nifio/as de «Las Vegas» siguen
una pauta ajena a los patrones normativos.

La mayoria de los nifio/as de 7-8 afios
de nuestra muestra, se encuentran todavia
en un estadio de pensamiento preoperato-
rio, al menos para lo que a tareas de cono-
cimiento social se refiere. De los tres tipos
de relaciones de inclusién explicadas en la
introduccién, nosotros sélo hemos estudia-
do la geogrifico-verbal y la de nacionali-
dad (la geogréfico-espacial requiere sopor-
te material). Los nifio/as de esta edad no
tienen clara la relacién de inclusién de
Sevilla en Andalucia, y de ambas en Espa-
fia (relacién geografica-verbal). Tampoco
entienden c6mo se puede ser de Sevilla,
Andalucia y de Espafia al mismo tiempo.

En relacién con la adquisicién de la
nocién de extranjero, los nifio/as de esta
edad, cuando alcanzan a articular una defi-
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Tabla 1. Diferencias entre nifios escolarizados y no escolarizados en la adquisicién de las nociones de

inclusién, extranjero y reciprocidad.

Edad Problema Escolarizados No escolarizados
iy No se ha adquirido la No se ha adquirido la no-
Inclusion de clases L . . . : oy
nocién de inclusién cién de inclusion
7-8 aiios ., . No se ha adquirido la No se ha adquirido la no-
Nocion de extranjero . . . .
nocidn de extranjero cién de extranjero
Reciprocidad En transicién No > ha adqt'undo. fa no-
cién de reciprocidad
Inclusion de clases En transicién No s 'ha adqumd(? ,la no-
cién de inclusién
9-10 .
~ . No se ha adquirido la No se ha adquirido la no-
afios
Extranjero nocién de extranjero cién de extranjero
Reciprocidad Transicién No se ha adql.}mdq la no-
cién de reciprocidad
Inclusion de clases Adquisicién No se ,ha adqumd(? ’la no-
11-12 cién de inclusion
13: 14 Extranjero En transicién/ adquisicién No se ha adqumd9 la no-
afios ] cién de extranjero
. , . No se ha adquirido la no-
Reciprocidad Adquisicién cién de reciprocidad

nicién del concepto, ésta queda centrada en
atributos superficiales y salientes, que no
suelen coincidir con los aspectos esencia-
les del concepto. As{ un extranjero puede
ser cualquier persona que hable con un
acento distinto al sevillano, que sea rubio o
que visite los monumentos.

En lo que se refiere ere a la reciproci-
dad, vemos una ligera transicién a una no-
ci6n de extranjero y de preferencias de paifs
sobre la base de relaciones s6lo en algunos
casos. Normalmente, el nifio/a que alcanza
a entender el concepto de extranjero, con-
forma este concepto como relacional.

En el grupo de edad de 9 y 10 afios, la
compren sién de la relacién geogrifico-

verbal es clara en la mayoria de los casos.
Sin embargo, las relaciones nacionales
presentan atin algunas lagunas. Encontra-
mos cémo en algunos casos el nifio/a es
capaz de concluir, en casos concretos y
conocidos, que se puede ser de Sevilla,
Andalucia y Espafia al mismo tiempo, pero
seguidamente niega que una persona a ni-
vel general, pueda pertenecer a varias cate-
gorias a la vez.

Con respecto a la nocién de extranjero
estos nifio/as contestan a nuestras pregun-
tas de manera similar a los anteriores cen-
trandose la mayorfa en el idioma, aunque
todavia hay algunos que definen al extran-
jero como alguien de fuera de Sevilla.
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Para el tema de la reciprocidad ésta es
también en una etapa de transicién, pu-
diéndose observar como hay un mayor
nimero de nifio/as que han superado el
egocentrismo inicial.

Hemos considerado los grupos de eda-
des de 11-12 y 13-14 afios dentro de una
misma categoria, por haber superado los
nifio/as de edades comprendidas en estos
rangos todos los estadios necesarios para la
adquisicién de la nocién de identidad na-
cional.

Aplicando los patrones interpretativos
piagetianos a nuestra muestra completa,
concluirfamos que existe un retraso extre-
mo en el desarrollo de aquellos que no asis-
ten a la escuela. Incluso los nifios de trece
afios no habrian superado el estadio preo-
peratorio, y gran parte de sus respuestas
serian catalogadas como fabuladas y no
tenidas en cuenta para el anélisis.

Después de esta interpretacion de los
datos obtenidos a través de la entrevista
clinica y desde el enfoque piagetiano nos
quedan ciertas dudas sin resolver. ;Se po-
dria decir, a la luz de estos resultados, que
los nifio/as no escolarizados se encuentran
en una eterna moratoria indefinida en la
consecucién de su identi dad? ;Son estos
nifio/as inferiores a sus compafieros de
edad escolarizados? Realmente creemos
que una concepcién basada en los mecanis-
mos cognitivos 16gico-formales, limita el
entendimiento de muchas cuestiones del
funcionamiento de la mente humana, por
ejemplo el entendimiento de la construc-
cion de la identidad.

Una alternativa al estudio tradicional
de la identidad, es su comprensién como
estructura narrativa. Pensamos que la
construccién de la identidad podria perte-
necer a una de estas parcelas de nuestra
vida que organizamos en base a historias.

Es por ello que vamos a intentar ilustrar
estas ideas con nuestros ejemplos.
Susanita 7 afios

E.- ;Ademds de ser de Sevilla eres
otra cosa, eres de algiin otro sitio?
N.- Otra cosa porque vivi en Jaén
mi papa era gitano, y mama igual,
y mis hermanos igual, y mi abuela
igual. Y todos en mi familia son
gitanos. Y también vivimos en
Jaén...
...y también yo puedo decir mds,
porque tengo un padre que ese es el
que vivia tenia mds millones que mi
abuelo; porque es multimillonario,
y mi madre igual. Se han comprado
un coche, un vestido de novia, por
que se van a casar mafana, son
novios. Es mentira son maridos, se
compraron un coche y todavia tie-
ne el vestido de novia, para mi me
han comprado uno.
E.- ;Sabes lo que es un extranjero?
N.- Unos policias que si te chocan le
hecha las culpa a los otros. Y pegan
a los hombres si no tienen carnet.

En este ejemplo podemos comprobar
que la inteligencia humana no es sélo, na-
tural o genuinamente 16gica, sino que este
pensamiento 16gico es producto bdsica-
mente de la participacién de una persona
en actividades que requieren su uso. La
principal y primera de ellas es la escolari-
zacién. Si nos acercamos a las respuestas
de estos nifio/as como narraciones, vemos
que estos relatos adquieren su significa-
cién , tienen sentido, en el ambiente en el
que viven.

Nuestros resultados a la luz de este
nuevo enfoque concuerdan con lo que
otros autores han hallado. En un estudio
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sobre las narraciones cotidianas de nifio/as
residentes en un gueto urbano de Baltimo-
re, Miller (1982, 1988a,1988b), encuentra
que muchos de estos nifio/as hacen alusién
a temas de violencia, agresiones e incluso
de maltratos. Miller interpreta estos relatos
como un énfasis deliberado en la cultura
por preparar a sus propios integrantes me-
nores a las condiciones que la vida les pue-
de muy probablemente deparar. En nuestra
muestra de “Las Vegas” observamos un
paralelismo con los sujetos estudiados por
Miller, y creemos aplicables sus conclusio-
nes a nuestra interpretacién. Corrobora-
mos estos datos con los hallados por Brice
(1983), en nifio/as pequefios negros de ciu-
dades rurales, y de la Cruz y Corvalan
(1995) en Argentina.

Como apuntdbamos en el apartado de
método, en ambas muestras escolarizadas
dejédbamos al nifio/a o 1a nifia en una redac-
cién final que expresara del modo que qui-
siera, cudl era su concepcion de ser espa-
fiol/a (o sevillano/a o andaluz/a en el caso
de sentirse mds apegado a estas adscripcio-
nes) . El propésito de esta parte del proce-
dimiento era comprobar si realmente los
nifio/as basaban sus nociones de lo que era
sentirse o ser de un lugar, en los logros que
anteriormente habfan sido escrutados du-
rante la entrevista clinica. A continuacién
presentaremos una de estas narraciones de
una nifia mayor, que en la entrevista habia
superado todas las fases necesarias para
conformar la identidad nacional desde la
perspectiva piagetiana.

Rocio 14 aiios (8° de EGB)

«Para mi ser espariola es vivir y nacer
en Esparia y pienso que los extranjeros
que vienen a Espafia y vienen aqui un
tiempo y dicen que se consideran espa-
fioles estdn equivocados. Porque para

ser espafiol necesitas tener sangre es-
pafiola que es lo que te tira para tu tie-
rra,...

...y sentir muy adentro las fechas sefia-
ladas en tu pais, por ejemplo yo no
creo que un inglés aqui en Espafia
sienta las tradiciones y las costumbres
espaiiolas como un espafiol».

Cuando preguntamos sobre conceptos
cientificos o 16gicos, ellos y ellas nos res-
ponden ajustdndose a ese molde. Sin em-
bargo, si dejamos al nifio/a o la nifia que se
exprese libremente acerca de c6mo siente
su identidad, vemos que afloran temas en
la mayoria de los casos muy distintos de
aquellos sobre los que habfamos hablado
anteriormente, € incluso con una aparien-
cia ildégica segiin los patrones aplicados
para la entrevista.

Con referencia a estos ejemplos, ve-
mos que la conciencia (nacional en este
caso) tiene un caricter dialégico (Bajtin,
1986). Es en el transcurso de las interac-
ciones con los demds cuando cargamos de
sentido nuestras experiencias, cuando
construimos nuestro yo, apropidndonos de
lo que la cultura nos pone al alcance, y
matizando nuestra accién que se tifie tam-
bién de los origenes no neutros de los que
se nutre. Asi, cuando Rocio habla de la
«sangre espaiiola», cuando utiliza expre-
siones como «te tira para tu tierra» o «sen-
tir muy adentro», toma de los contextos
frases tipicas, frases hechas, a las que cual-
quiera de nosotros hemos estado expues-
tos. Estas voces pasan a constituir nuestra
conciencia.

Conclusiones

El primer aspecto que queremos desta-
car en este apartado es la necesidad de un
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replanteamiento en las metodologias utili-
zadas en este tipo de estudio. El principal
instrumento de investigacién que han usa-
do los cientificos sociales ha sido la entre-
vista. En ella, esperamos que los sujetos
nos contesten en la manera categérica
de los encuentros formales y no como
hariamos en una conversacién cotidiana
(Bruner, 1991). Rechazamos las narracio-
nes o historias que no se ajustan al esque-
ma de nuestra clasificacién, como es el
caso de las respuestas fabuladas en la en-
trevista clinica.

El segundo aspecto a comentar estd ya
implicito en la afirmaci6n anterior. Pensa-
mos, a la luz de nuestro resultados, que la
identidad es un proceso construido de un
modo preeminentemente narrativo, y que
la experiencia humana se organiza en tor-
no a estos patrones narrativos.

La identidad se adquiere en el plano
del discurso, en la actividad de la vida co-
tidiana. No es algo que evoluciona como
un bloque homogéneo, sino que en ella
estan representados los contextos, la tradi-
ci6n histérico-cultural del pueblo o ciudad
en el que habitamos, las experiencias en las
que el individuo se desenvuelve y las inte-
racciones sociales en las que participa. Es
asi como creemos que una persona se llega
aidentificar con algo, es asi como constru-
ye sus identidades.

Para terminar, no hemos encontrado
mejor forma que citar nuevamente al que
ha sido la base de gran parte de lo expues-
to, y que pensamos sintetiza mejor que
nada lo que pretendemos transmitir.

«...Las vidas y los Yoes que construi-
mos son el resultados de este proceso
de construccién de significados (...).
Los Yoes no son niicleo aislados de

conciencia encerrados en nuestras ca-
bezas, sino que se encuentra distribui-
dos de forma interperso nal. Ni tampo-
co los Yoes surgen desarraigados en
respuesta sélo al presente; también to-
man significado de las circunstancias
histéricas que dan forma a la culturade
la que son expresién.

El programa de una psicologia cultural
no es negar la biologfa o la economia,
sino mostrar cémo las mentes y las
vidas humanas son reflejo de la cultu-
ray la historia tanto como de la biolo-
gia y los recursos fisicos. Necesaria-
mente, utiliza las herramientas de in-
terpretacién de las que siempre se ha
servido el investigador de la cultura y
la historia No existe una sola explica-
cién del hombre, ni biolégica ni de
otro tipo. En dltima instancia, ni si-
quiera las explicaciones causases mas
poderosas de la condicién humana
pueden tener sentido y plausibilidad
sin ser interpretada a la luz del mundo
simbdlico que constituye la cultura
humana» (Bruner, 1991, pag.133).
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