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Resumen

A diecisiete meses del inicio del siglo XXI, una mirada retrospectiva sobre el siglo
que termina nos sugiere que ha sidorico en tecnologfa y muy pobre en desarrollo social
y humano. En ese contexto, se contempla el rol cumplido por la ciencia psicolégica.
La psicologfa, que desde su origen mantuvo en discusién su unidad, ha participado de
la misma racionalidad que ilumind la ciencia moderna, cuyo paradigma dominante
estd sufriendo rupturas. Ahora surgen nuevos supuestos epistemoldgicos para la
investigacién y la prictica de la psicologfa, a partir de las cuales se redefine el
significado de la cultura y se revisan los métodos, exigiendo del psicélogo educativo
una comprensién profunda del fenémeno de la educacién.

Palabras clave: psicologia educativa, ciencia postmoderna, desarrollo social,
investigacion psicolégica.

Abstract

With a few months to go for the beginning of the twenty-first century, a
retrospective look at the century that is ending suggests it has been rich in technology
and poor in human and social development. It is in this context that the role played by
the science of Psychology is invoked. Psychology, which from its inception has had
its unity questioned, shared the same rationality that illuminated modern science.
However, this dominant paradigm is undergoing a process of rupture. A new
epistemological confidence is currently arising in research and practice of Psychology
which redefines the role of culture, generates methodological approaches and demands
from the educational psychologist a profound understanding of the educational
phenomenon.

Keywords: educational psychology, new paradigms, social development,
psychological research.
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Los estudios mds recientes en el dreade
la psicologia nos llevan a admitir que los hu-
manos nos movemos segun nuestras necesi-
dades, entendidas éstas como formas de re-
lacién con el mundo, indispensables para el
funcionamiento del psiquismo. Nuttin
(1980) y sus colaboradores han realizado
una serie de investigaciones con el objetivo
de estudiar los procesos mediante los cuales
las necesidades humanas se transforman en
proyectos de accion, es decir, en estructuras
medio-fin de elaboracién cognitiva para la
satisfaccién de esas necesidades. A partir de
esos conceptos de necesidades y de proyec-
tos, nos situamos en una perspectiva de futu-
ro para preguntarnos: jhacia dénde vamos
los psic6logos de 1a educacidn, en la cons-
truccién de nuestras formas de actuacién,
ante el nuevo milenio?

Al formularnos esta cuestion nos colo-
camos en una perspectiva de futuro, es decir,
en el horizonte temporal de nuestras vidas,
individual y colectivamente consideradas.
La familiaridad con la actitud prospectiva es
propia de la humanidad. Aun las sociedades
arcaicas que no interiorizaron la conciencia
del tiempo en un nivel que les permitiera
poder expresarla en un lenguaje y en una
historia, no dejaron de tener su propia con-
cepcién del tiempo, transfigurando la histo-
ria en mito (Eliade, 1969). Mientras Ia men-
talidad primitiva se defendi6 contra lo nue-
vo, queriendo asegurar para todas las cosas
una eterna repeticién, la mentalidad moder-
na mostré un interés creciente por la irrever-
sibilidad y por la novedad de la historia. Asf,
con el desarrollo de las ciencias y de las téc-
nicas las actitudes temporales de la humani-
dad también evolucionaron y la valorizacién
del momento presente pasé a ser admitida
como condicién del progreso.

Los estudios de psicologia que empe-
zaron en los laboratorios europeos a finales

del siglo XIX midiendo la precisién con la
cual percibimos el tiempo, se ensancharon
buscando entender la toma de conciencia del
tiempo, que se halla en todos los niveles de
la vida psiquica. El tema de la perspectiva
temporal atrajo a muchos investigadores,
desde que fuera utilizado por primera vez
por Frank (1939) para designar el continuum
temporal vivido, en el cual los individuos
insertan su comportamiento y se representan
los acontecimientos pasados o futuros de su
existencia. Con ello queremos decir que la
psicologia, nuestra drea de actuacién e in-
vestigacidn, nos ensefia y nos invita a con-
templar el futuro a la luz de nuestro pasado,
considerando el horizonte temporal en que
se desarrollan las vidas de los individuos y
de las sociedades. Nuestros proyectos de
accion, elaborados en los distintos periodos
de nuestra vida y bajo las mas diversas con-
diciones, son inevitablemente portadores de
un signo temporal, es decir, se sitdan en un
futuro inmediato o distante, creando una
perspectiva temporal en relacién a los prop6-
sitos-fines que deseamos alcanzar. Esta po-
sibilidad de trabajar en el presente para la
realizacién de propésitos-fines situados en
un futuro a veces muy lejano constituye una
de las mds importantes caracteristicas del
comportamiento humano. A partir de esas
bases desarrollamos las reflexiones sobre la
construccion de la psicologia educativa que
se exponen a continuacion.

Nuestro mundo social

Estamos a diecisiete meses del inicio del
siglo XXI. Se atribuye a Nietzche la afirma-
cién de que el siglo XX seria el siglo de las
guerras. Muchos andlisis permiten concluir
que si lo ha sido, hemos pasado de las unida-
des de caballerfas a los misiles interconti-
nentales. En 1900, la Exposicién Universal
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de Paris exhibfa orgullosamente las inmen-
sas conquistas del siglo XIX. Dominaba
entonces la filosoffa de Auguste Comte, re-
duciendo el pensamiento humano a la cien-
cia positiva, fisico-matematica. La mentali-
dad dominante reverenciaba el progreso,
responsable de invenciones tan notables
como el automovil, el teléfono y el avién.
Bien temprano, la guerra de 1914 hizo que se
diluyeran las grandes esperanzas. La ciencia
y la técnica pasaron a producir terribles ar-
mamentos y la euforia de la Belle Epoque se
transformé en pesadilla. Millares de jévenes
murieron en las guerras. Manifestaciones
artisticas como el dadaismo y el surrealismo
expresaron rebeldia e indignacién contra el
optimismo burgués, los valores del dinero, €l
progreso material y la moral de las aparien-
cias. Aparecieron La Nausée (1938) de Jean-
Paul Sartre y, un poco més tarde, del mismo
Sartre, L Etre et le Néant (1943), expresan-
do, con otras manifestaciones existencialis-
tas, el pesimismo y la tragedia existencial.
Se propagaron el fascismo y el nazismo y
eclosiond la segunda guerra mundial.

La Declaracion Universal de los Dere-
chos Humanos, proclamada por la Asamblea
General de la Naciones Unidas el 10 de di-
ciembre de 1948 y cuyo cincuentenario esta-
mos celebrando este afio de 1998, se consti-
tuye sin dudas en el mayor documento del
siglo XX. Surgi6 como reacci6n positiva a
los horrores de la guerra, contra el totalitaris-
mo y la explosién nuclear. La Declaracion
Universal coloca, ya en su prefacio, ala per-
sona humana y el reconocimiento de la dig-
nidad inherente a todos los miembros de la
familia humana, como el valor fundamental,
universal y objetivo. El respeto a los dere-
chos fundamentales de la persona humana
constituye el fundamento de lalibertad, de la
justiciay de la paz, en la familia, en el pais y
en el mundo, siendo que el atropello de esos

derechos resulta en actos bdrbaros que hie-
ren e indignan la conciencia de la Humani-
dad. La Declaracién es una invocacién a la
reconstruccién de los valores de la ética en
todos los sectores del conocimiento: en la
politica, en la economfa, en el derecho, en la
educacién, en la salud, en la comunicacion,
en la ciencia, en la psicologia.

Ya casi al final de nuestro siglo, en
marzo de 1995, un suceso de grandes pro-
porciones puede ser tomado como hito
evaluativo de los logros del siglo en favor de
la persona humana. Estamos refiriéndonos a
la Cumbre Mundial para el Desarrollo So-
cial convocada por la ONU, que reunié en
Copenhague jefes de gobierno y represen-
tantes de 185 paises. Los resultados de esa
evaluacion fueron poco alentadores. A par-
tir de la constataci6n del fenémeno que vie-
ne siendo llamado globalizacién, se verifica
la interdependencia creciente entre las na-
ciones; se viene diciendo con creciente fre-
cuencia que caminamos hacia un mundo
tinico, integrado pareciendo creerse que la
globalizaci6n venga en beneficio de todos.
No obstante, los datos desmienten esa
creencia. Lo que se observa cada vez mds es
que, al lado de las conquistas del desarrollo
econdémico, se agrava un cuadro de miseria,
desempleo y marginacién que no se presen-
ta como coyuntural, sino como realidad es-
tructural grave y amenazadora. Los ricos se
hacen cada vez mas ricos y los pobres se
vuelven cada vez mds pobres. Mencionare-
mos tan s6lo algunos de esos datos, para
sostener nuestro pensamiento: un quinto de
la poblacién mundial vive en extrema po-
breza y pasa hambre; alrededor de 30% de la
poblacién mundial en edad econémicamente
activa sufre el desempleo; el paro y la ex-
clusién social se volvieron endémicos tam-
bién en los paises altamente industrializa-
dos, ya que tanto en los Estados Unidos
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como en la Uni6n Europea aproximadamen-
te el 15% de la poblaci6n vive bajo el umbral
de la pobreza.

Si los datos de los Informes Anuales de
Naciones Unidas sobre el Desarrollo Hu-
mano fueren fidedignos -y creemos que lo
sean- nuestro siglo XX toca su fin rico en
avances tecnolégicos y pobre en la promo-
ci6n del desarrollo humano y social. Se hace
urgente que nuestras acciones y reacciones
se desarrollen en el sentido de resituar la
persona humana como valor ético funda-
mental de la economia, de la politica, de la
ciencia y por lo tanto de la psicologia. Nos
urge construir nuestro futuro a partir de
nuestra creatividad, pues, como concluyé el
gran psic6logo que fué Minkowiski (1968,
p. 36), de sus anélisis psicoldgicos del tiem-
po vivido, “el futuro vivido nos da el factor
creador”.

Una mirada retrospectiva

Al proponernos comprender la situacién
presente de la psicologia con una visién
prospectiva, tenemos que mirar nuevamen-
te para el pasado. Nos cercioramos entonces
de que, aunque los libros nos digan que nues-
tra ciencia es joven, reconocemos en ella
movimientos dramdticos y nos cuestiona-
mos: ;qué ciencia es esta que, desde su naci-
miento con Wundt, se ve lacerantemente
solicitada por tantas tendencias discrepan-
tes, teniendo discutida su unidad, siendo
presionada a escoger entre €l mentalismo y
el reduccionismo, entre ser reconocida por
su discurso cientifico o por sus propésitos
antropocéntricos?

Transcurridos 119 afios de la creacién
del Laboratorio de Psicologia de Leipzig,
somos protagonistas de la investigacién y
de la prictica de una ciencia en busca de si
misma. Las ciencias m4s avanzadas atri-

buyen enorme importancia a las teorias,
aqui entendidas en su sentido més normal,
esto es, como un conjunto coherente de
proposiciones que definen su objetivo en\la
descripcién o explicacién de un conjunto de
hechos que se manifiestan de modo més o
menos regular. La psicologia, a pesar de ya
haber acumulado una cantidad respetable
de datos y de proceder a numerosas gene-
ralizaciones empiricas, todavia es un em-
brién de ciencia en el sentido teérico. No
construyé teorias suficientemente unifica-
doras, limitdndose casi siempre a colectar y
describir datos. Adn tenemos que avanzar
en el sentido de utilizar las teorfas, aunque
provisionales, como instrumentos ttiles,
capaces de guiar la observacién y de aco-
modarse a los nuevos hechos, manteniendo
su calidad esencial, que es la de poder ser,
directa o indirectamente, confrontada a los
datos empiricos. En esa perspectiva siem-
pre podra ser puesta a prueba y serd sus-
ceptible de refutacién.

Mas, esas caracteristicas e intentos de
avanzar en la transicién epistemolégicaala
que hoy dia se enfrenta, no se encuentran
s6lo en la psicologia, sino también en otras
ciencias humanas y sociales; nuestra ciencia
no estd sola en ese cometido. Por el contra-
rio, actda solidariamente junto con otras
dreas del conocimiento afectadas por lo que
algunos denominan (Santos, 1988) fin del
ciclo de hegemonia de un cierto orden cien-
tifico. Nos referimos a la hegemonia de la
racionalidad que iluminé el nacimiento de la
ciencia moderna desde el siglo XVI y que en
el siglo XIX se extendi6 a las ciencias socia-
les emergentes.

Desconfiando de las evidencias de la
experiencia inmediata en que se fundamen-
ta el conocimiento vulgar, luchando contra
todas las formas de dogmatismo y argumen-
tos de autoridad, la ciencia moderna se incli-
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né bajo el yugo de la raz6én y avanzé por la
observacion, tan libre y sistemdtica como le
fue posible, de los fenémenos naturales,
creando un paradigma que presupone el orden
y la estabilidad del mundo. La matemdtica se
constituy6 en su principal instrumento de
analisis y en la l6gica de su investigacién.
Solo lo cuantificable pasé a ser visto como
cientificamente relevante y la reduccion de
la complejidad se transformé en una condi-
cién sine qua non de la realizacién de la
investigacion cientifica.

En ese contexto, conocer es dividir y
simplificar, para después determinar las re-
laciones sistematicas entre lo que se separd,
y el conocimiento cientifico es entendido
como un conocimiento causal que busca for-
mular leyes, predecir el comportamiento y
los resultados que ocurrirédn, independiente-
mente del lugar y del tiempo en los cuales
acontecieron las condiciones iniciales.

La presuposicion de orden y estabili-
dad del mundo, que sostuvo la psicologia
hasta mediados de este siglo, fue comparti-
da por las ciencias sociales en sus origenes y
fundamenté sin duda el progreso de la era
moderna, puesto que se constituyé en condi-
cién previa del desarrollo tecnolégico con su
capacidad de dominio y transformacién de la
naturaleza.

Asf es posible afirmar que la psicologfa,
desde sus origenes, viene debatiéndose entre
quienes le aplican los mismos principios
epistemoldgicos y metodolégicos que al es-
tudio de la naturaleza y quienes le reivindi-
can un estatuto propio, con base en la
especificidad del ser humano. Ese es el dile-
ma de la psicologia contemplada como cien-
cia biol6gica o como ciencia social, como
ciencia del comportamiento o como ciencia
del hombre (Maluf, 1997).

Pero, més alla de las dicotomias que in-
filtran las teorfas e investigaciones produci-

das por la psicologia durante su siglo de
existencia, estd el hecho fundamental del
psiquismo humano, cada vez més reconoci-
do como tal: el comportamiento consiste en
una relacién significante con un mundo
significante; en una actividad dirigida, por la
cual un organismo, que es un centro de ela-
boracién y de uso de informacién, actia so-
bre la relacién que lo une al ambiente. El
comportamiento debe ser considerado como
una funcién de las relaciones entre un orga-
nismo y un medio, en la cual procesos diné-
micos de pensamiento asumen un rol funda-
mental, principalmente la elaboracién
cognoscitiva de las necesidades, vistas como
formas de relacién con el mundo requeridas
para la mantencién y el desarrollo del orga-
nismo (Nuttin, 1983).

Es forzoso indicar que esta concepcién
del comportamiento como fenémeno global
e integrado no implica de manera alguna la
negacién o subestima de sus componentes
organicos m4s elementales. La maleabilidad
en el interior de la orientacién general de la
necesidad es variable, segin se trate de las
necesidades bioldgicas o psicolégicas, sien-
do en el caso de estas dltimas siempre mayor
la maleabilidad. También varia de una espe-
cie para otra. Organismos situados en los
puntos mds bajos de la escala evolutiva dis-
ponen Unicamente de patrones muy elemen-
tales y rigidos de interacciones en el nivel
biol6gico, mientras los patrones de interac-
cién que constituyen la personalidad huma-
na parecen ser enormemente complejos e
flexibles, incluyendo tanto los procesos bio-
16gicos como los cognitivos.

Después de esta mirada retrospectiva
sobre las condiciones sociales y el desarro-
1o de la ciencia psicolégica, haremos breve
referencia a los nuevos supuestos epistemo-
16gicos que despuntan en el panorarna actual
de las ciencias y volveremos, mds especifi-
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camente, a lainvestigacién y ala prictica de
la psicologfa, dejando que algunas hipétesis
de trabajo nos conduzcan en ese trayecto: 1)
el paradigma emergente en psicologia sefiala
hacia la consideracién de la cultura; 2) la
investigacion en psicologfa educativa viene
adoptando procedimientos metodolégicos
compatibles con la nocién de que larealidad
es una construccién social de la cual el in-
vestigador participa; y 3) la comprensién del
fenémeno educativo en toda su complejidad
es una exigencia que se impone, de modo
aparentemente irreversible, al psic6logo que
trabaja en el dmbito de la educacién.

Ciencia y postmodernidad

El paradigma dominante en la ciencia
moderna, al cual antes hemos hecho referen-
cia, si bien permiti6 las enormes conquistas
tecnolégicas que hoy conocemos, también
di6 origen a la fragmentacién del saber, ex-
presada en las muchas especializaciones que
producen aquel tipo de sujetos que muchos
designan como ignorante especializado. Se
sabe mucho de muy poca cosa, perdiéndose
el horizonte de larealidad en su plenitud. La
revolucién cientifica, o la crisis de la ciencia
moderna, como prefieren algunos, viene
manifestdndose a través de sefiales eviden-
tes, que contienen componentes de la transi-
ci6n para un nuevo paradigma, el de la cien-
cia postmoderna. Para referirnos a los nue-
VOs supuestos epistemologicos emergentes
en el actual panorama del conocimiento
cientifico, nas serviremos principalmente de
los exelentes anélisis realizados por Santos

(1988, 1989).

Constatemos inicialmente la separacién
histérica entre ciencias naturales y ciencias
sociales, mantenidas como dominios inco-
municables, pero bajo la tutela del empiris-
mo y del positivismo, que le conferian a

estas dltimas el estatuto cientifico en la
proporcién en que aplicaran los mismos
principios epistemol6gicos y metodolégicos
que presidian las ciencias de la naturaleza.
Dentro de esa perspectiva, muchos estudio-
sos (Nagel, 1961; Kuhn, 1978), asumiendo
el cardcter pre-paradigmatico de las ciencias
sociales, se refieren a su atraso enrelacion a
las ciencias naturales. Ese atraso es atribui-
do a la dificultad de ciencias sociales para
superar los obstdculos que las homologarian
con los criterios de suficiencia cientifica
establecidos para las ciencias naturales.

Otra corriente de pensamiento, admi-
tiendo que las acciones humanas son esgn-
cialmente subjetivas, mutables en el espacio
y en el tiempo, reclama para las ciencias
sociales un estatuto metodolégico propio,
colocando al investigador como principal
instrumento de indagacién, valorando el
conocimiento intersubjetivo, fenomenol6gi-
co, holistico o naturalistico. Aunque porta-
dora de sefiales de la transicién, esa segunda
corriente, segin Santos (1988, p.54), conti-
nia participando de las dicotomias del
paradigma dominante de las ciencias natura-
les y reproduce las dicotomias del modelo de
ciencia adoptado: naturaleza/ser humano,
biol6gico/social, objetivo/subjetivo, objeto/
sujeto.

Enla época posmoderna se estdn propo-
niendo varias tentativas de unificacién del
saber. Wilson (1998) hace mencién al con-
cepto de consiliencia, para expresar la cohe-
rencia deseable del conocimiento humano.
Su propésito es el de integrar todas las disci-
plinas en torno a la biologia. Para Wilson las
ciencias naturales son las que avanzan en el
conocimiento del mundo objetivo y todo
proceso cultural puede reducirse a elementos
biol6gicos. Por eso debe buscarse en la bio-
logfa el fundamento de las humanidades. En
perspectivas diferentes, pero con la misma
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preocupacién, Jantsch (1980) habla del
paradigma de autorregulacién, para designar
el movimiento transdisciplinar que sobre
todo en los tltimos 20 afios atraviesa tanto
las ciencias naturales como las sociales,
Maturana y Varela ( 1986) tratan de las bases
bioldgicas del drbol del conocimiento huma-
no y Habermas (1976) desarrolla la idea de
una teorfa del conocimiento como teoria de
la sociedad y critica el interés de las ciencias
empirico-analiticas, que no son neutras po-
liticamente y favorecen la substitucién de la
accién racional y esclarecida, por la técnica,
en detrimento del sujeto social de 1a historia,
objeto de las ciencias criticas, que proceden
de un interés emancipador.

En nuestros dfas se bosqueja una nueva
forma de conocer. Estamos haciendo alusién
a la ciencia postmoderna, que nace en una
sociedad ya revolucionada por la ciencia.
Segun el andlisis de Santos (1989) esta nue-
va forma de conocer no menoscaba el cono-
cimiento que produce la tecnologia, sino que
afirma que debe traducirse prioritariamente
en sabiduria de vida. De acuerdo con €l
(p.148), la vocacién técnica del conocimien-
to cientifico hizo posible la supervivencia
del hombre en una escala nunca antes alcan-
zada; pero, al marginar otros saberes (reli-
gioso, artistico, literario, mitico, poético,
politico), produjo una supervivencia que
ignor6 el saber vivir. En este andlisis, que
hacemos nuestro, el paradigma postmoderno
emergente estd asumiendo cuatro caracteris-
ticas, como resumiremos a continuacion.

Antes de todo, se comprueba que la di-
cotomia entre ciencias naturales y ciencias
sociales empieza a perder sentido y utilidad,
bajo la influencia de los avances de la fisica
y la biologia, que problematizan la tradi-
cional distincién entre orgdnico/inorgénico,
seres vivos/materia inerte, humano/no huma-
no, a través de teorias (Santos, 1988) que

introducen en la materia los conceptos de
historicidad, libertad, autodeterminacién y
conciencia. En esa perspectiva, la distincién
sujeto/objeto estd sufriendo una transforma-
cién radical. El nuevo conocimiento es no-
dualista, buscando superar las dicotomias
hasta ahora paralizantes, como por ejemplo,
individual-colectivo, subjetivo-objetivo,
naturaleza-cultura, ser humano- animal. Una
de las ciencias que mayormente ha sufrido
las consecuencias de estas contradicciones
es la psicologia, que por eso mismo refleja
intensamente las rupturas y los nuevos su-
puestos epistemolégicos de la ciencia post-
moderna.

Se puede preguntar: en la superacién de
la distincién entre ciencias naturales y socia-
les, {cémo se constituird la nueva sintesis?
Para algunos, como vimos precedentemente,
estd despuntando un nuevo naturalismo, se-
dimentado en términos biolégicos. Para
otros, los conceptos de las ciencias sociales
estdn cada vez mas subyacentes al desarro-
llo de las ciencias naturales, cuando, por
ejemplo, estas tltimas hacen uso de las no-
ciones de revolucién social y dominacién
para explicar el comportamiento de las par-
ticulas, o de auto-organizacién, originalidad,
individualidad en la biologfa, atribuyéndole
a la naturaleza un comportamiento humano.

Asi, lo que antes era mirado como cau-
sa del atraso de las ciencias sociales, hoy
puede ser visto como resultado del mayor
avance de las ciencias naturales. Bajo el as-
pecto de agente catalizador de la progresiva
fusidén con las ciencias naturales, las ciencias
sociales colocan la persona en el centro del
conocimiento, pero colocan también la natu-
raleza en el centro de la persona, porque foda
lanaturaleza es humana (Santos, 1988, p.63).

Como segunda caracteristica, el conoci-
miento postmoderno es local y total, supera
la parcelaci6n y el reduccionismo, estable-
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ciendo como horizonte la totalidad univer-
sal. Siendo total no es deterministico; trabaja
sobre las condiciones de posibilidad de ac-
cién humana proyectada en el mundo a par-
tir de un espacio-tiempo local, donde se
definen los temas que son adoptados por co-
munidades interpretativas concretas como
proyectos locales. El conocimiento post-
moderno pretende asi superar los males de la
excesiva fragmentaci6n del saber, pero no
deja de hacer que los conceptos y teorias
desarrollados localmente migren para nue-
vOs espacios cognoscitivos, para que puedan
ser utilizados fuera de su lugar de origen. Un
conocimiento de ese tipo no tiene estilo
unidimensional. Admitiendo que cada mé-
todo es un lenguaje, es capaz de convivir con
la pluralidad metodolégica.

Esa segunda caracteristica es significa-
tiva muy concretamente para la Psicologifa en
este momento histérico de su desarrollo. Las
relaciones te6rico-metodol6gicas en el proce-
so de produccién de conocimiento psicol6gi-
co estén puestas en discusién, obligando a los
psicélogos a repensar los determinantes his-
téricos y el cardcter universal versus relativo
de los fenémenos que estudian. La relacién
compleja entre la comunidad cientifica de los
psic6logos y la sociedad en que se inserta
también estd siendo problematizada y pasa
por las polarizaciones del nacionalismo y del
internacionalismo en el estudio de la cuestion
de la produccién y distribucién del conoci-
miento cientifico. Se ha vuelto indispensable
conocer las relaciones y las jerarquias que se
establecen entre la3 sociedades.

La tercera caracteristica de la ciencia

_postmoderna consiste en afirmar que todo
conocimiento es autoconocimiento. La bus-
cadel conocimiento admitido como factico,
objetivo, neutro, exigi6 la exclusién de todos
los valores humanos y la expulsidn del suje-
to empirico, lo que se expres6 en la distin-

cién sujeto/objeto. Esa distincion, bajo la
forma de una ruptura entre el sujeto del co-
nocimiento y su objeto, permanecié como el
gran nudo de las ciencias sociales. Entretan-
to, ya en el campo de las ciencias naturales,
la mecénica cuéntica anunci6 la vuelta del
sujeto cuando demostré que el acto de cono-
cimiento y el producto del conocimiento son
inseparables. En ese contexto, todo conoci-
miento cientifico es autoconocimiento, por-
que nuestros presupuestos, creencias, juicios
de valor, no se ubican antes o después de
nuestras explicaciones cientificas a respec-
to de la naturaleza o de la sociedad, sino que
son, inevitablemente, parte integrante de gsa
explicacién. En ese sentido, el conocimien-
to postmoderno es autobiografico y autorre-
ferenciable, puesto que, si la ciencia moder-
na produjo un conocimiento que nos posibi-
lité sobrevivir, la postmoderna est4 dirigida
a nuestro saber vivir, a un saber practico en
mundo que, mds que ser controlado, debe
ahora ser contemplado.

Finalmente, la ciencia postmoderna
dialoga con otras formas de conocimiento,
de las cuales la mds importante es el sentido
comiin. En esta fase de transicién, el conoci-
miento cientifico, aunque reconocido como
auténomo, no puede superarse prescindien-
do de otros saberes. Esto deberfa conducir a
una progresiva mitigacion de las contradic-
ciones entre discursos y saberes producidos
por comunidades distintas y a la superacién
de la dicotomia hoy tan extendida entre ob-
servacién y accién. Con esto se arriesga,
como reconoce Santos (1989, p.150), mayor
desacuerdo sobre el estatuto del saber cien-
tifico. A pesar de todo, tal posicionamiento
nos obliga a admitir que verdad epistemol6-
gicay verdad sociolégica, a pesar de distin-
tas, deben ser inseparables, y a permitir que
los valores de la justicia y de la emancipa-
cién social penetren el discurso epistemo-
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16gico. Se admite que el sentido comiin es en
s{ mismo mistificador y conservador, pero
que fecundado por el conocimiento cienti-
fico deber4 estar en el origen de una nueva
racionalidad. El nuevo paradigma emergente
quiere rehabilitar el sentido comtiin, por
considerarlo portador de posibilidades
que pueden enriquecer nuestra relacién con
el mundo, por su dimensién utépica y liber-
tadora alimentada por el didlogo con el co-
nocimiento cientifico.

Pasemos ahora al examen de c6mo se
presenta la investigaci6n y la prictica de la
psicologia, especialmente en el drea educa-
tiva, en este final de siglo en que asoman
sefiales de la emergencia de un nuevo
paradigma que sustenta la ciencia postmo-
derna, considerando las tres hipétesis de tra-
bajo antes enunciadas.

Psicologia y cultura

Los nuevos senderos de la psicologia se
encaminan hacia un paradigma emergente
que asume la cultura como constitutiva del
fenémeno psicolégico, al mismo tiempo que
desestabiliza creencias establecidas y apoya
la expresién de las singularidades en larecu-
peracion de la subjetividad. Recientemente
hemos realizado una investigacién biblio-
grifica con el objetivo de identificar el esta-
do actual de los conocimientos psicolégicos
y los posibles avances respecto al modo
como aparece la cuestién cultural en las in-
vestigaciones y en la construcci6n de teorfas
psicol6gicas. Usando los recursos de inves-
tigacién bibliogrifica ofrecidos por el banco
de datos de la American Psychological
Association (APA), por intermedio de su
departamento denominado PsycINFO, he-
mos ido a buscar las referencias bibliografi-
cas disponibles en la base PsycLIT CD-
ROM. A través del Thesaurus of Psycholo-

gical Index Terms, identificamos las pala-
bras-clave que nos interesaban, en el 4mbi-
to de psicologia y cultura e investigamos el
periodo de 1987 a 1997, en inglés, francés,
portugués y espaiiol, con los siguientes cru-
zamientos: developmental psychology and
culture, psychology and culture, psychology
theory and culture, cultural theory and psy-
chology, sociocultural theory and psycholo-
gy, sociohistorical psychology. A través de
ese procedimiento fueron identificadas 557
referencias en revistas y libros.

El relato que presentamos a continua-
cién, sobre la base de las referencias mencio-
nadas, es parcial, ya que el proyecto estd
todavia en curso. No obstante, podemos ase-
verar que los resultados del andlisis biblio-
gréfico ya efectuado ofrecieron soporte a la
tesis de que los estudios psicoldgicos y so-
ciales contemporéneos estdn concediendo
gran importancia a la incorporacién de la
cultura y del contexto en la explicacién del
psiquismo humano.

Algunos de los tépicos que han ido apa-
reciendo en esa revisién bibliogréfica han
sido los siguientes: la dificultad de definir lo
que se entiende por cultura y el lugar de esa
concepcién en la ciencia psicolégica, los
recientes desarrollos de la psicologia cultu-
ral y sus nuevos defensores, los estudios re-
cientes sobre cultura y cognicién, y algunas
cuestiones de teoria y método.

El término cultura designa la originali-
dad y especificidad de las sociedades huma-
nas, aun considerando que los grupos huma-
nos pueden compartir elementos culturales
andlogos. Puede decirse que, en lainvestiga-
cién psicolégica, las culturas son aprehendi-
das simultdneamente en dos niveles: en el
nivel material de los comportamientos y de
los productos de la actividad humana, y en el
nivel simbdlico o subjetivo de las represen-
taciones colectivas.
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Bril y LeHalle (1988, p.12) citan algu-
nas conceptuaciones de cultura, al desarro-
1ar el tema de la universalidad o relatividad
del desarrollo psicol6gico: 1a conceptuacién
de Herskovitz, para quien la cultura designa-
ria los aspectos del medio que resultan de la
actividad humana («the man-made part of
the human environment») y la de Geertz,
para quien el término cultural sefiala un pa-
trén de significaciones transmitidas histéri-
camente y propaladas a través de simbolos,
un sistema de representaciones heredado de
las generaciones precedentes y expresado
bajo formas simbdlicas mediante las cuales
los seres humanos comunican, perpetdan y
desarrollan sus conocimientos y sus actitu-
des a respecto de la vida. Camilleri (1985),
por su parte, insiste en el hecho de que las
significaciones marcan la pertenencia a un
grupo social y resultan de esa pertenencia.

Entendemos que la cultura es siempre
un compendio de significaciones negociadas
por individuos, siendo que cualquier discu-
si6n arespecto se desplaza en los insalvables
limites entre los individuos y las sociedades
en las cuales ellos viven. En ese sentido, para
comprender las actividades humanas se hace
necesario analizar los sistemas de significa-
ciones y reglas en un determinado contexto
y aprehender el sistema colectivo de signifi-
caciones y reglas en el cual el individuo se
inserta. Estos sistemas definen el contexto
dentro del cual acontecen las regulaciones
individuales. De ese modo, como escribié
Eckensberger (1996), la cultura es un siste-
ma de significacién y regla, debiendo ser
parte esencial de cualquier psicologia. Por
esta ruta, la cultura deja de ser manipulada
simplemente como una variable indepen-
diente, puesto que no puede seguir siendo
interpretada como un factor causal, sea él
multiple o dnico. En consecuencia, se dife-
rencian las reglas culturales de las leyes

causales y la subjetividad, entendida como el
nivel simbdlico de las representaciones co-
lectivas, como el conjunto de significaciones
asociadas a los comportamientos o a los
objetos, pasa a ser parte de cualquier esfuer-
zo cientifico dirigido a la reConstruccién y
prediccién de las actividades humanas.

En lo que concierne ala psicologia cultu-
ral, labiisqueda de sus origenes nos lleva alas
condiciones histéricas de su desarrollo en el
siglo XVIIL Pross (1995) hace mencién a
ellas, resaltando dos dreas de investigacion: el
ataque al dualismo cartesiano, formulado por
Condillac sobre los principios de Locke, y la
reflexi6n sobre los estadios de desarrollo cul-
tural resultante de la comparaci6n de datos
etnograficos. Segtin Pross, el autor alemdn
Johann Gottfried Herder (1744- 1803) fue el
primero que se propuso fundamentar la filo-
soffa sobre las bases de la antropologfia, ofre-
ciendo una nueva explicacién acerca de la
evolucién de la cultura. Para Herder, el desa-
rrollo de la mente humana y la acumulacién
de conocimiento colectivo estdn en estrecha
relacién e intimamente conectados con el pro-
ceso de lainvencién de signos y formas sim-
bélicas de interacci6n cultural.

Sin negar las dificultades de definir lo
que es psicologfa cultural, tomaremos como
referencia las palabras de Shweder (1995):
es el estudio del modo como las tradiciones
culturales y las practicas sociales regulan,
expresan y transforman el psiquismo huma-
no, resultando menos en unidad psiquica de
la humanidad de que en divergencias étnicas
en la mente, self y emocién.

Es factible sostener que las diferencias
culturales no se presentan tan s6lo en los
acontecimientos cotidianos, sino que est4n
presentes también determinando el curso de
los eventos nacionales e internacionales:
tensiones entre paises, grupos étnicos, gru-
pos de migrantes y de minorias en los cen-
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tros urbanos, jovenes que no se adaptan a las
condiciones creadas por los adultos. Podria
decirse que la psicologia, en su bisqueda
apasionada de las leyes universales explica-
tivas del desarrollo humano, pecé por la len-
titud en el reconocimiento de la poderosa
influencia de la cultura en la constitucion de
la mente humana, considerada en sus mas
distintas manifestaciones.

Entre los tedricos que protagonizan la
constitucién de la psicologia cultural desta-
caremos a Jaan Valsiner, Michael Cole y
Jerome Bruner. Valsiner (1997) propone la
idea de la continuidad de la influencia de 1a
cultura en la co-construccién de todos los
procesos psicolégicos a lo largo del ciclo
vital; pretende superar la concepcién positi-
vista de cultura como una variable indepen-
diente, sustituyéndola por la interdependen-
cia de la cultura y persona en la explicacién
del comportamiento y del desarrollo. Cole
(1995) asegura haberse transformado de un
psicélogo experimental y transcultural, en
un psicélogo cultural; su evolucién estuvo
influida por los principios bdsicos de la pers-
pectiva histérico cultural de 1a Escuela Rusa,
que él repasa en el texto citado. Bruner
(1997), evaluando su recorrido intelectual,
retoma laidea de la importancia de la educa-
cién, que no tiene lugar solamente en las
aulas, sino que primordialmente se realizaen
la familia, cuando sus miembros buscan
compartir el sentido de 1o que sucedi6 duran-
te €l dia, o cuando los nifios se ayudan mu-
tuamente para darle un sentido al mundo de
los adultos, o cuando maestro y aprendiz
comentan el trabajo. Para Bruner, es en las
précticas educativas donde mejor se puede
apreciar la validez de una psicologia cultu-
ral. Refiriéndose a una de sus primeras
obras, The Process of Education, sostiene
que, con la perspectiva de los treinta afios
transcurridos, habria que dar menos impor-

tancia a los procesos cognoscitivos, aislados
e intrasiquicos y a la eficacia de las técnicas
pedag6gicas que supuestamente los desarro-
1lan; el acto educativo deberia, por el contra-
rio, apuntar a la comprensién mds que a la
ejecucién, porque comprender significa cap-
tar el lugar de una idea o un dato en una es-
tructura de saber mds vasta. La educaci6n
puede, en definitiva, ser vista como el cua-
dro de validacién empirica natural de las
ideas que hoy despuntan en el campo de la
psicologfa cultural.

La cuestién metodolégica es discutida
desde varios puntos de vista por diferentes
autores en el exelente nimero monogréfico
de Human Development, que incluye el tra-
bajo de Cole y Engestrom (1995) en el cual,
tras discutir las interfases del conductismo
con la psicologia cultural, estos autores pro-
ponen una metodologia de la diversidad
dialdgica, refiriéndose con ello a la propues-
ta de confrontar las dos perspectivas en bus-
ca del didlogo y la colaboracién. Hugues,
Seidman y Williams (1993), buscando las
bases de una metodologia culturalmente si-
tuada, discuten los modos como la cultura
interfiere en la investigacion, tanto en la
formulacién del problema, la definicién de
la poblacidn, el disefio de la investigacién y
el andlisis e interpretacion de los resultados.

Uno de los asuntos mds tratados en la li-
teratura consultada es el que implica las rela-
ciones entre cognicién y cultura. Rogoff y
Chavajay (1995) describen las transformacio-
nes que se observan en las investigaciones
sobre cognicién y cultura, que pasan de las
comparaciones interculturales de tareas psi-
colégicas a la teorfa e investigacion respecto
a c6mo piensan las personas en el curso acti-
vidades socioculturales. Lucariello (1995)
examina la evolucién de cuatro diferentes
enfoques relativos a cognicidn, cultura y
persona desde la década de 60, critica las fo-
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calizaciones dicotémicas (generalmente antes
de la década de 70) que ven la cultura como
externa a la mente y argumenta que las pers-
pectivas contempordneas ven culturay
cognicién como inseparables, enfatizando
c6mo mente y cultura interactian en las acti-
vidades précticas. La cultura es entendida
como inherente a la mente. Diversos autores
defienden también una psicologia cultural de
las emociones (Shweder, 1993; Russell,
1995). El lugar de la diversidad cultural en la
terapia de nifios y adolescentes se convierte
en objeto de andlisis (Tharp, 1991), asi como
el psicoandlisis en sus relaciones con la cul-
tura (Foster, 1996, Ratner, 1994). Bruner
(1990) relaciona desarrollo y cultura y
Valsiner y Lawrence (1997) insisten en la
construccién de lo personal a través de lo
cultural, apuntando la necesidad de una psi-
cologfa del desarrollo como construccién
semi6tica.

Concluyendo este epigrafe, cumple re-
cordar el énfasis que muchos de los textos
consultados ponen en el despuntar de un plu-
ralismo metodolégico y en los intentos de
revisiones, a partir de las consideraciones
sobre la cultura, de la epistemologia domi-
nante en dreas como la psicoterapia, el psi-
coandlisis, la psiquiatria, las nociones del
selfy de la personalidad, ademads del desa-
rrollo psicolégico. También son frecuentes
los cuestionamientos a la posicién de la psico-
logia occidental cuando ésta se pretende como
universal (ver, por ejemplo, Naidu, 1991) y al
colonialismo cientifico que reproduce el mo-
delo tradicional de la ciencia, negdndole a la
cultura un lugar en la ciencia psicol6gica (ver,
por ejemplo, Misra y Gergen, 1993).

La investigacion en psicologia educativa

En los tltimos afios la investigacién en
psicologia educativa viene adoptando, de

modo creciente, procedimientos metodold-
gicos compatibles con la nocién de que la
realidad es una construccién social de 1a cual
el investigador participa. Se ha constatado, a
lo largo de los ultimos 20 o 30 afios, que los
modelos de investigacién iniCialmente limi-
tados a la estadistica, el disefio experimental,
controles, medidas psicométricas, etc., fue-
ron abriéndose a la etnograffa, las entrevis-
tas abiertas, los andlisis de textos y los estu-
dios histéricos. De esta manera fueron forta-
leciéndose los abordajes cualitativos,
interpretativos y participativos, que vinculan
la investigacién con los cambios sociales,
lidiando con caracteristicas étnicas, de géne-
ro, edad, y con la cultura, buscando saber
siempre més a respecto a las relaciones del
investigador con la investigaci6n.

En el 4rea educativa, ese movimiento se
manifiesta con mucha fuerza. Instrumentos
tradicionales como algunos tests psicol6gi-
cos, interpretados como seiial del poder del
psicélogo y de las instituciones escolares,
fueron abandonados o fueron reexaminado
criticamente. Los recursos empleados para
conocer los procesos de desarrollo y de
aprendizaje, imprescindibles cuando se tra-
ta de educacién, se estdn revisando. Vienen
cayendo en desuso las practicas investigado-
ras centradas en la disyuncion cartesiana de
sujeto y objeto. El sujeto humano, enmude-
cido, privado de su significacién histdrica,
aislado por los criterios cientificistas ante-
riormente dominantes, vuelve a escena, 1la-
mado areconocer el modo c6mo verdadera-
mente experimenta su propia vida, tanto sies
investigador como el investigado. Se adop-
tan procedimientos participativos y se admi-
te que la perspectiva subjetiva no excluye
condiciones objetivas, sino que mas bien las
incluye, como demuestra Tolman (1994) al
discurrir acerca de psicologia, sociedad y
subjetividad.
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De esta manera, se constata que la in-
vestigacién en psicologfa educativa no
puede seguir ignorando lo que deberia ser
lo més importante para la comprensién del
proceso educacional: la subjetividad del
alumno en su naturaleza social. Luego, se
hace indispensable ampliar nuestras bases
metodolégicas para adecuarlas a la natura-
leza de nuestro objeto de estudio. S6lo asi
serd posible producir el tipo de conoci-
miento necesario para expandir las reales
posibilidades de participacién significati-
va del sujeto humano en la regularizacién
colectiva de las bases que gobiernan su
vida.

La cuestion del rescate de la subjetivi-
dad en lainvestigaci6n y en la practica psi-
colégica también fue focalizada por algu-
nos de los profesionales de psicologia bra-
silefios que entrevistamos (Maluf, 1995).
Con el objetivo de identificar los proble-
mas y los avances de la ciencia psicol6gi-
ca en Brasil, hemos solicitado a doce psi-
c6logos situados en distintas regiones del
pafs, que se destacaban por su actuacion y
por ocupar puestos que les permitian una
visién mds dilatada del tema (es decir,
pertenecian al Colegio de Psicélogos o
actuaban en centros que les permitian con-
tactos muy diversos), que hablaran sobre
los avances de la psicologia frente al nue-
vo siglo y los problemas que a su manera
de ver se presentan. Muchos de ellos han
hecho referencia a la importancia, para el
psicélogo, de conocer las distintas realida-
des sociales y las diferentes constituciones
histéricas de la subjetividad de las perso-
nas junto a las cuales actda. Por otra parte,
se percibié como muy fuerte la necesidad
de producir, mediante la investigacidn,
conocimientos ttiles que ofrezcan la posi-
bilidad de soluciones para problemas na-
cionales de distintos 6rdenes.

Qué es educacion

La exigencia de una comprensién del
fen6meno educativo en su complejidad y
multideterminacién se impone de modo irre-
versible al psic6logo que trabaja en educa-
cién. La psicologfa educativa, constituida a
partir de 1903 con la publicacién, por E. L.
Thorndike, de Educational Psychologyy la
edicién de larevista Journal of Educational
Psychology, se propagé como portadora de
seductoras promesas de solucién para los
problemas pedagdgicos, apoyada en las teo-
rias de aprendizaje y en la medida de las di-
ferencias individuales, que se crearon duran-
te las primeras décadas del siglo. En el perio-
do de consolidacién del modo de produccién
capitalista, entre 1930 y 1960, adquiri6 un
inequivoco cariz psicométrico, experimental
y tecnicista. Principalmente a partir de 1950,
su aplicacién en las escuelas mostré objeti-
vos ostensivamente adaptacionistas. Prolife-
raron entonces las asociaciones profesiona-
les, las investigaciones y las publicaciones
que buscaban ofrecer soluciones a todos los
problemas que los ensefiantes enfrentaban
en sus précticas de ensefianza.

Sin embargo, lo observado fue que tal
efervescencia no respondié a las expectati-
vas de solucién de problemas y desde los
inicios de los afios 60 tuvo comienzo una
etapa de critica a los resultados fragmenta-
dos obtenidos por la investigacién en psico-
logfa educativay a las dificultades para apli-
carlos en situaciones reales dentro del aula
(Conant, 1963; Keppel, 1962; Bruner, 1971,
Goldberg, 1977). Se empez6 entonces a ad-
mitir la existencia de un desequilibrio de las
relaciones entre psicologia y educacién, un
influjo asimétrico de la primera sobre 1a se-
gunda, un empleo abusivo de técnicas y
medidas inadecuadas a la complejidad del
fen6meno educativo, que engendraban inter-
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pretaciones polémicas respecto al fracaso
escolar y a laincapacidad de aprender de una
mayoria de alumnos, mayoria que coincidia
con quienes procedian de los estratos més
desfavorecidos de la poblacién (Patto,
1990).

En el Brasil, varias investigaciones de
licenciatura y doctorado hechas bajo nuestra
supervisién mostraron que muchos de los
cursos de psicologfa no estaban ofreciendo a
los futuros profesionales un conocimiento
del proceso educativo en sus aspectos socia-
les, institucionales, politicos e ideoldgicos
que les permitiera una actuacién adecuada a
la realidad social de los alumnos y de las
escuelas (Yassle, 1990; Rocha; 1991; Caetano,
1992; Salazar,1997). Otras investigaciones
produjeron anélisis criticos y discusion de
prdcticas profesionales de psic6logos esco-
lares en diferentes contextos, tanto dentro
como fuera de la escuela (Ragonesi, 1997),
asf como el anélisis de un curso de forma-
cién de psic6logos que presenta una propues-
ta de construccién de nuevas formas de ac-
tuacién para el psicélogo que trabaja con
educacion (Alves, 1997). ,

En una investigacion, realizada mediante
entrevistas extentas con psicélogos expre-
samente seleccionados por desarrollar tra-
bajos tedricos y/o practicos vinculados a la
educacién (Maluf, 1994), hemos podido
identificar las tendencias actuales en la in-
vestigacién y en la prictica, que apuntan
hacia la eclosién de un nuevo saber y un
nuevo hacer en las relaciones entre la psico-
logia y la educacién. No reproduciremos
aquf todos los resultados obtenidos en este

_tltimo estudio, sino s6lo algunas de las con-
sideraciones que sugiere. Los cambios ob-
servados vienen aconteciendo en la teorfa 'y
en la préctica. No obstante, en la actuacién
del psic6logo de la educacién atin predomi-
nan, cuantitativamente, las practicas inspi-

radas en un marco referencial tedrico tradi-
cional y no-critico. Sin embargo, se evidencia
que esta situacién estd sufriendo transfor-
maciones. Cada vez mds se constata que los
psic6logos no estdn buscando respuestas
definitivas e irrefutables, sino formulaciones
provisionales y procesuales, tal como
acontece en los demds campos del conoci-
miento iluminados por su historia. Al mismo
tiempo, surge una psicologia educativa més
critica, contextualizada y comprometida con
la construcci6n de una sociedad més justa,
que se manifiesta también en las programa-
ciones de algunos cursos de psicologia.

La atenci6n del psic6logo educativo po
se limita s6lo al nifio/alumno considerado
individualmente, visto tradicionalmente
como portador de problemas de aprendiza-
Je cuando vive en condiciones de pobreza o
cuando frecuenta una escuela con patrones
culturales muy diferentes de aquellos de su
familia de origen. En lugar de dirigir su aten-
cién para la “adaptacién” no-critica a la es-
cuelay a las condiciones sociales de vida, el
psic6logo se preocupa por comprender me-
jor larealidad escolar, pasando a operar tam-
bién como agente social y cultural, que se
hace participe de los andlisis de las proble-
maticas y de las diferentes vias conducentes
a su solucién. Ese psic6logo reconoce que
las tareas de evaluacién y diagnéstico debe-
ran ocurrir, necesariamente, en el contexto
amplio en el cual fluye y se construye la vida
psicolégica de los individuos que son obje-
tos de su atencion.

Aparecen nuevas formas de actuacién
en las cuales el psicélogo ayuda a la escue-
lay alos docentes, (y si fuere pertinente, ala
familia), en el logro de sus objetivos educa-
tivos, en la medida en que sea capaz de
ofrecer un conocimiento psicolégico itil,
que tenga en cuenta la heterogeneidad de las
significaciones culturales.
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La formacién ofrecida a los futuros
psicélogos deberia capacitarlos para el re-
conocimiento de la interaccién entre los
datos de la naturaleza y los datos de la cul-
tura, prepardndoles para comprender que las
diferencias de comportamiento no se expli-
can solamente por las diferencias individua-
les, sino también por la dindmica de interac-
ci6én entre el medio social y el sujeto. Lo cual
serd posible si sus esquemas conceptuales se
abren para lograr un mayor alcance, social
histéricamente.

Y una actitud

Para finalizar, queremos invocar la
cuestién de la ética. Recordemos que, en el
4mbito de las ciencias y de la tecnologia, las
ilusiones perdidas fueron las espectativas del
“triunfo de larazén”, nacidas de las prome-
sas cientificistas de la Ilustracién. La mejo-
rade lasociedad vendria de la difusi6n de las
luces de la razén, y la ciencia y la técnica
resolverian los problemas de la humanidad.
Pero las tragedias de las guerras, violencias
y agresiones de este siglo nos dejaron aténi-
tos y nos provocaron la angustia que Einstein
(1994) sintetiz6 genialmente:

“Nosotros, cientificos, cuyo tragico
destino ha sido ayudar a fabricar los mas
sérdidos y eficaces métodos de aniqui-
laci6én; debemos reconsiderar nuestra
misién, hacer todo lo que esté en nuestro
poder para evitar que esas armas sean
usadas para propd¢sitos brutales. ;Qué
misién podria ser mas importante para
nosotros? ;Qué finalidad social estarfa
md4s préxima de nuestros corazones?”
(p. 161).

“Por una penosa experiencia, aprendi-
mos que el pensamiento racional no es
suficiente para resolver los problemas

de nuestra vida social. El intelecto tiene
un ojo aguzado para métodos y herra-
mientas, pero es ciego frente a fines y
valores”. (p.162).

“La ciencia puede apenas determinar lo
que es, no lo que debe ser. Este es el cam-
po de la ética y de lareligién”(p. 277).

Como cierre de estas reflexiones, nos
gustarfa afiadir que, desde nuestro punto de
vista, el psicélogo de 1a educacién cumple su
labor en el corazén de la humanidad, en la
educacién, donde nacen el conocimiento
reflexivo y 1a libertad, donde son reconstrui-
dos los principios fundamentales que se
imponen a la consciencia humana.. Depende
en parte de nosotros la formacién de psicé-
logos que contribuyan para larealizacién de
los fines de la educacion, un psicélogo/per-
sona, con una mayor lucidez respecto a las
posibilidades y limites de la psicologia, que
no ignore que su prictica en la educacién no
puede dejar de considerar el contexto filosé-
fico, social, politico, humano y ético en el
cual se inserta. Y, como estamos en Espafia,
no queremos dejar de invocar al gran espa-
fiol que fue Ortega y Gasset, cuando nos dice
que el campo de la ética es el campo de la
libertad, que no somos “cosas”, somos “per-
sonas” y que propiamente por €so “somos a
la fuerzalibres”. Es en esa libertad, condicién
existencial de los cientificos, donde repercu-
te la condici6n epistemoldgica de la ciencia.
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