TEORIAE INVISTIGACION

Algunas notas sobre los patrones cognitivos
propios de las poblaciones no alfabetizadas

Francisco D. CASADO CANERO
U.N.E.D. Centro Asociado de Sevilla

El objetivo de este escrito es ofrecer a todos aquellos que trabajan dentro del ambito de la Educacion
Permanente de Adultos (EPA) una vision general de las caracteristicas cognitivas de las poblaciones objeto
de nuestra intervencioén, asi como de los factores responsatles de la modificacién de estos patrones. Por
otro lado, pretendemos proponer unos topicos que permitan iniciar un debate sobre la pertinencia de la labor
de intervencion efectuada hasta el momento en este campo.

Para cubrir las ambiciosas pretensiones a las que se
acaba de hacer referencia, bueno serd que comencemos
por conocer los origenes del problema.

1. Unarevision de la investigacion trans-
cultural

El estudio de las diferencias de funcionamiento cog-
nitivo entre los individuos de diferentes grupos cultura-
les, caracterizados por un nivel de desarrollo no homo-
géneo, posee una rica tradicion tras de si. La misma, hay
que rastrearla ya antes de los clasicos estudios de Levi
-Bruh! (citado en Scribner y Cole, 1980), que nos desta-
can las diferencias existentes en diversas tareas como
clasificacién, memoria, etc, entre los sujetos denomina-
dos por estos autores primitivos y el europeo escolariza-
do.

Esta distincién ha constituido una constante a lo
largo de todo el siglo en disciplinas como la antropolo-
gfa, la psicologia transcultural, y la psicologia educativa,
materia, esta Gltima, en la que se encuentra incardinado
este trabajo. Hito fundamental dentro de este problema
puede ser considerada la obra de Levi Strauss El pensa-
miento salvaje, en la que se nos demuestra cémo las
estructuras de agrupamiento y determmacion de causa-
lidad propias de las culturas no occidentales, cataloga-
das hasta entonces como primitivas, constituyen es-
tructuras dotadas de una rigurosa y precisa logica
interna, hallandose tan sélo diferenciada de la definida
como propia del pensamiento occidental en las premi-
sas usadas para la elaboracién de los sistemas, y en el
contenido de éstos.

La afirmacién antes sefalada, junto con la distincién
efectuada por Chomsky entre competencia y ejecucion,
servir de base para la diferenciacién posterior realizada
por Scribner y Cole (1982) entre habilidades, capacida-
des cognitivas comunes a toda la especie humana, co-
mo el lenguaje, y destrezas, la forma en que son materia-
lizadas en un &mbito y una situacién social e histérica
estas habilidades. Es alrededor de esta distincién, en
donde se desarrolla la I6gica de nuestro trabajo; ya que
el mismo pretende analizar qué tipo de factores sociales
y culturales, en la situacion histérica en la que vivimos,
dan lugar a una modificacién de las destrezas cognitivas
de un determinado grupo. En este linea, merece especial
consideracion el trabajo desarrollado por el equipo de
Vygotski durante los afios 1931 y 1932 en el Uzbekis-
tan (ver Luria, 1980). En él, los autores estudigron la
influencia que posee la inmersién dentro de un proceso
de cambio en las estructuras cognitivas de los sujetos
protagonistas de aquél, siendo estudiadas las estructu-
ras cognitivas mas directamente ligadas a la compren-
si6n y modificacién del medio: la formacion de clases de
equivalencia, la determinacién de relaciones de atribu-
cion causal asi como el establecimiento de inferencias a
partir de una informacién dada. Los resultados de este
trabajo nos indican un cambio claro desde estructuras
de agrupamiento y de atribucién causal ligadas a los
aspectos mas inmediatamente perceptivos de la expe-
riencia cotidiana, hacia unos modelos de agrupamiento
y de atribucién causal de caracter abstracto y general,
capaz de separarse de los datos ofrecidos por la expe-
riencia inmediata. Tales cambios son debidos, segin
Luria (1980), a las variaciones ocurridas en la practica
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econémica y social de estos grupas, como consecuen-
cia de la Revolucién de Octubre de 1917. Ello di6 lugar a
un paso desde estructuras econémicas y sociales de
caracter particularista y cerrado, inalteradas durante si-
glos, hacia précticas propias de nuestra época, genera-
les y apoyadas en la integracién dentro de circuitos am-
plios.

Estos mismos resultados son observados en los
trabajos de los psicélogos norteamericanos y britani-
cos, que intentan reflejar las consecuencias que poseen
los denominados factores de modernizacién, -funda-
mentalmente urbanizacién y extension de la escolariza-
cion- en el funcionamiento cognitivo de los habitantes
del Tercer Mundo. Todos estos estudios, entre los que
destacan los realizados por el equipo de Bruner {ver
Bruner, 1980) destacan el importante papel de los pro-
cesos de escolarizacion en la aproximacién de la ejecu-
cién cognitiva de los individuos de estos grupos hacia
los patrones tipo occidentales.

Estos trabajos plantean, sin embargo, el problema de
no determinar de modo claro cuéles son los factores
reales a los que son debidos los cambios antes descri-
t0s, ya que en estos grupos no Nos encontramos con la
accién de una variable o factor aislado, ya sea la escolari-
zacién y las habilidades concretas ensefiadas a través

de ella o la transformacién de las practicas sociales. En’

todos estos trabajos la variable escolarizacién se nos
presenta como un fenémeno concomitante de los cam-
bios sociales mas amplios, que afectan a la estructura
econémica y social del grupo. Un intento de.aclarar este
dilema es el que nos ofrecen Scribner y Cole en su
trabajo Psychology of Literacy (1981), en el que compa-
ran los efectos diferenciales que poseen la adquisicién
de la lecto-escritura en un medio tradicional inalterado y,
por otro lado, las transformaciones sociales ocurridas
como consecuencia de un proceso de urbanizacién.
Para ello, compararon la ejecucion de sujetos Vai (pue-
blo de Africa Occidental poseedor de un sistema de
escritura propio) alfabetizados en un medio tradicional,
con la ejecucion de sujetos del mismo grupo étnico,
trabajadores en una ciudad (Monrovia), tanto analfabe-
tos como alfabetizados. Los datos de este trabajo son
concluyentes. Nos muestran c6mo la adquisicion de una
determinada habilidad, como la lecto-escritura, sin una
transformacién de las condiciones de vida social, no
posee ninguna influencia relevante en la ejecucién de
tareas cognitivas del tipo de establecimiento de clases
de equivalencia, de determinacién de relaciones de atri-
bucién causal, y de metamemoria. De hecho la ejecucion
de los sujetos tradicionales analfabetos fue similar a la
de sus vecinos tradicionales alfabetizados. Sin embar-
go, sf parece poseer una influencia poderosa la variacién
de las condiciones sociales en las que se desarrolia la
vida de los sujetos; los grupos urbanizados, tanto anal-
fabetos como alfabetizados, tuvieron una ejecucion cer-
cana a los patrones europeos tipo. Todo ello, lieva a
estos autores a concluir que el factor causante de tales
cambios no es la adquisicién de unas determinadas

habilidades, como pueden ser la escritura o el célculo,
sino la nueva situacién sacial en la que son inmersos los
sujetos, caracterizada por una descontextualizacién y
universalizacion de las reglas que la configuran, asi como
de las relaciones entre los miembros del grupo y de éste
con el exterior. Precisamente éste es el punto en comun
entre la educacién formal (Scribner y Cole, 1982) y las
situaciones de cambio social a las que fueron sometidos
los sujetos de los trabajos descritos.

2. Analisis de las poblaciones no alfabeti-
zadas en nuestra cultura

Toda esta revision dentro de la psicologia transcultu-
ral nos ha sido Gtil para abordar la poblacién que nos
interesa; los sujetos analfabetos de nuestra propia cultu-
ra. En este trabajo el término no se restringe a las
poblaciones carentes de la habilidad de lecto-escritura,
sino que es mucho méas amplio, entrando dentro de la
definicion -de analfabetismo funcional ofrecida por la
UNESCO, que considera como analfabeto a aquel sujeto
que presenta una ausencia continuada del uso de infor-
macién escrita en el anélisis y modificacién de su reali-
dad personal y social. Los sujetos incluibles dentro de
este apartado en nuestro pais, unos diez millones, pre-
sentan diferencias notables con los sujetos de los estu-
dios antes sefalados, pero éstas -debidas a la fuerza del
proceso de urbanizacién en nuestras sociedades, a la
omnioresencia de los medios de comunicacién, y a la
extensién de la economia de consumo- no ocultan las
semejanzas existentes entre los analfabetos de nuestra
sociedad y los grupos objeto de investigacién. Estas
semejanzas pueden resumirse en:

a) Situacién de marginalidad en relacién a las corrien-
tes de la cultura general, urbana y literaria; tenien-
do acceso a la misma tan sélo a través de subpro-
ductos de dudosa calidad intelectual y artistica, y
aun mas discutibles valores sociales y politicos.
Véanse si no el éxito en estos sectores de series
tipo «Rambon'.

Utilizaci6n de pautas de socializacién y aprendiza-
je apoyadas en el «ejemplo» o «modelado» de una
serie de habilidades en relacién a un «maestroy,
que puede ser cualquier individuo relevante al su-
jeto enuna determinada actividad; este posee una
relacién de caracter peculiar e individualizada con
sus discipulos. Esto define a estos patrones como
propios de la educacién informal (Scribner y Cole,
1982), caracterizada por la importancia del
«ejemplo», por la ausencia de instrucciones ver-
bales y por el caracter particularista de la relacién
entre maestro y discipulo.

Ligado a lo anterior, transmisién «de boca en bo-
ca» de los valores del grupo, ya sean estos los de
la aldea o la pandilla.

Limitacién de las relaciones econémicas y socia-
les establecidas por estos grupos con el exterior:
el ambito de ésta es siempre restringido e inme-
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! En este apartado nos referimos a pauta de socializacién predominante, lo que no excluye la presencia simulténea de otras
pautas. Tal es el caso de los nifios en edad escolar pertenecientes a grupos marginados, estos pueden asistir a la escuela que, de
hecho, es obligatoria por ley, pero constituye un episodio extrafio, anecdético, que no se integra en la vida cotidiana de los
sujetos, y cuya influencia es por lo tanto minima. £l mismo proceso parece encontrarse tras buena parte de los casos de fracaso
escolar. Consideramos importante esta aclaracién porque un porcentaje cada vez mayor de alumnos de EPA pertenece a alguna

de estas categorias.
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diato a las necesidades més vitales, asi como
definidas por una situacion asimétrica de depen-
dencia y explotaciétn. Lo que explica en parte su
situacion de profunda marginacion.

€
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Comprension de la realidad social y fisica en base
a experiencias concretas de caracter particular e
inmediato. De este modo, las relaciones sociales
e instituciones son personalizadas a través de
identificacion con sus representantes, de manera
que la dindmica social es concebida como la ac-
tuacién de «personas poderosasy» en base a una
serie de sentimientos y apetencias particulares e
individuales. Ello marca la actuacién de estos gru-
pos hacia las mismas, ya sea ésta de fatalismo y
sumision o, por el contrario, situaciones de rebel-
dia, expresadas a través del encono -y hasta la
venganza- hacia las personas que encarnan las
instituciones odiadas. Vemos asi cémo los analfa-
betos de nuestra cultura personalizan las institu-
ciones sociales dei mismo modo que algunos gru-
pos no occidentales personalizan la naturaleza a
través del mito.

La semejanza postulada por nosotros entre estos
dos grupos, parece ser confirmada por los datos aporta-
dos por la investigacion de Ramirez Garrido y cols.
(1986) que nos muestra en los sujetos no alfabetizados
de Sevilla unos patrones de agrupamiento muy similares
alos descritos por Luria (1980) y Scribner y Cole (1981)
en sus trabajos con sujetos no escolarizados no occi-
dentales, y que se caracteriza por:

a) La debilidad de las estructuras de inclusién jerar-
quica de clases (red conceptual) en las que son
incluidos los conceptos. Asf los términos de or-
den superior adquieren un sentido més cercano a
la denominacion de la coleccién que a la inclusién
de clases propiamente dicha.

Los elementos no son definidos e identificados en
base a unos rasgos relevantes en un campo se-
méntico, sino en base a las situaciones practicas
de las que forman parte (Casado Cariero, 1 985).A
estos datos hay que afadir un tercero de gran
relevancia para nuestra labor como educadores
de adultos.

b

La asistencia a clases de EPA, centradas hoy dia
en el aprendizaje de habilidades lecto-escritoras y
célculo aritmético, no posee ninguna influencia
apreciable en la ejecucion cognitiva de los sujetos.
Lo que confirma la hipotesis central planteada por
Scribner y Cole en Psychology of Literacy (1 981),
y que nos sefiala como la mera adquisicién de
habilidades de un caracter mas o menos académi-
co como la lecto-escritura, no posee ninguna in-
fluencia significativa en el funcionamiento cogniti-
vo de los sujetos si no viene acompafiada por una
modificacién profunda de la practica social; de lo
contrario tan sélo estamos trasvasando indivi-
duos desde la categoria de analfabetos totales
hacia la categoria, igualmente ominosa, de analfa-
betos funcionales o ignorantes.
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Esto nos conduce directamente al tercer punto de
interés de nuestro trabajo.

3. Intervencion educativa sobre estas po-
blaciones

El dato antes sefalado nos lleva necesariamente a

poner en tela de juicio la validez de la metodologia .

utilizada hasta ahora en EPA, dada su aparente falta de
«rentabilidad». Ello nos ha de conducir a un debate
practico y te6rico sobre qué metodologias de interven-
cién han de ser utilizadas. En esta direccion se encuentra
el proyecto que pretenden iniciar el autor de este trabajo
y un colectivo de profesores del centro publico de EPA
San Juan de la Cruz, del Distrito VI de Sevilla. En nuestra
investigacion Un proyecto diferencial de evaluacién de
los programas de EPA: factores que determinan el cam-
bio cognitivo en poblaciones de adultos analfabetos
tratamos de desarrollar este debate a través de las
siguientes lineas de trabajo:

- Desarrollo de unos instrumentos de evaluacion de la
ejecucién cognitiva de los sujetos en un determinado
momento.

- Elaboracién de una metodologia alternativa para la
intervencion educativa en EPA.

- Evaluacion diferencial de ésta con los programas tradi-
cionales, a través de los instrumentos antes sefialados.

Para la realizacién de nuestro debate partimos de una
distincién entre dos tipos bésicos de intervencién que
consideramos puede ser (til para otros colectivos, esta
es:

a) Intervencién academicista. Centrada en la trans-
misién de una serie de habilidades académicas y en la
consecucién, por parte del alumno, de unos objetivos
curriculares medibles a través de la posesion de unos
contenidos referidos a las habilidades antes sefialadas.

b) Intervencién renovadora o comunitaria. En este
tipo de intervencién lo importante es la actividad que
desarrollan los sujetos, no los contenidos vinculados a
ella. Lo que se trata es de incardinar a los sujetos en una
practica social nueva, en la que como sujetos activos,
tanto individual como colectivamente, han de analizar su
realidad social y personal, y modificarla en consecuencia
con los datos del andlisis previo. Desde esta perspectiva
los contenidos académicos abandonan su status de
objetivos, para convertirse en herramientas de una acti-
vidad méas amplia. La hemos denominado también co-
munitaria porque consideramos que tal proceso tan solo
puede tener lugar a través de lainmersion de los sujetos.
en un grupo comprometido en la realizacion de una
actividad comun. Esto obliga a los sujetos a un cambio
en su practica al implicar necesariamente los siguientes
procesos: la descentracion cognitiva, el desarrollo de
habilidades de planificacion, y la inmersién de la activi-
dad practica en un dmbito fundamentalmente linguisti-
co.

La primera categoria de intervencion corresponde a
la practica habitual en los centros de EPA de Andalucia,
y a su espiritu corresponde buena parte de los progra-
mas elaborados hasta ahora. Su falta de pertinencia ya
ha sido sefialada en este texto.

En relacién a la segunda alternativa hemos de reco-
nocer que constituye mas una aspiracion que una reali-
dad patente, sin embargo, consideramos que constitu-
ye, a pesar de su utopismo, el Unico método eficaz para
dar lugar a un salto cualitativo en la estructura de la

consciencia de estas poblaciones. Afirmamos esto en

base a la consideracién que la misma constituye la

Apuntes. 2° trimestre 1986

29



aplicacién sistemética y programada de las variables
que autores como Luria {1986), Vygotski (1979) y
Scribner y Cole (1981) han considerado responsables
del cambio cognitivo en las poblaciones por ellos sefiala-
das; tales variables pueden ser incluidas dentro del epi-
grafe cambio en los patrones de préctica social, es decir
del tipo de relaciones que el sujeto establece con la
sociedad y con el medio natural. Consideramos igual-
mente que el mismo tipo de variables actuan en la
educacién formal, ya que ésta supone un cambio radical
en las formas de vida, en los patrones de relacién del
sujeto con su medio, que devienen en una experiencia
mediada e interpretada desde el lenguaje, desde el sim-
bolo, a partir de una experiencia directa, no mediada, de
carécter cuasi fenoménico. Todo esto nos permite con-
cluir que lo relevante en la relacién educativa no son los
contenidos, sino el tipo, la calidad de las relaciones que
los sujetos establecen con su medio vy, a partir de aqui,
consigo mismos. Por ello podemos decir que lo impor-
tante es cambiar la vida de estos sujetos. '

En esta misma direccién se encuentran los trabajos
de autores como Freire y Gelpi, (comunicacion personal)
que destacan cémo la educacién de adultos ha de supo-
ner no sélo la transmisién de unos contenidos, sino
esencialmente una intervencion que tiende a la transfor-
macién del grupo.

Podemos ofrecer, para concluir este apartado, y con
él el texto, una serie de indicaciones de valor para la
orientacion de la practica de EPA hacia la intervencién
que hemos definido como renovadora.

Estas son:

a) Lo importante es la actividad, su metodologia, no

el contenido incluido en la misma.

b) Esta ha de ser activa, el sujeto ha de verse inmer-

s0 enun ejercicio de andlisis y modificacién de una
realidad presentada por el propio profesor, por el
grupo, o por el propio sujeto.
Colectiva, en grupo, lo que hace necesario el de-
sarrollo de habilidades de cooperacién, comunica-
cién y planificacion por parte de los sujetos. Ha-
biendo sido demostrado el efecto positivo de este
tipo de actuaciones por los trabajos de Perret-
Clermont (1984).
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d) Ecolégica; partir de los contenidos y experiencias
aportadas por los sujetos, convirtiendo a los mis-
mos en elementos de reflexibmn sobre su propia
situacién personal y social; lo que lleva a un desa-
rrollo endégeno del grupo, no a una aculturacion.
Graduada. Es decir, teniendo siempre en cuenta el
punto de partida de los sujetos, su nivel de desa-
rrollo actual, y las posibilidades que este abre;
todo ello para ajustar a estos pardmetros el alcan-
ce de las metas propuestas en cada una de las ac-
tuaciones.
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